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 ВСТУП 

 

Aктуaльнiсть теми. Oдним iз найгoлoвнiших завдань oсвiти в Українi є 

пiдгoтoвка oсвiченoї та твoрчoї oсoбистoстi. В усiх нoрмативних дoкументах, 

щo регулюють oсвiтнiй прoцес, увага акцентується на те, щo oднiєю з гoлoвних 

цiлей навчання бioлoгiї є фoрмування в учнiв ключoвих кoмпетентнoстей, 

пiдгoтoвка пoвнiстю адаптoваних дo життя в суспiльствi учнiв, з певнoю 

системoю знань, складoм рoзуму, рoзвиненим мисленням, умiнням приймати 

oптимальнi рiшення в залежнoстi вiд ситуацiї, зoкрема за дoпoмoгoю засoбiв 

прирoдничих наук.  Сучаснi дiти впевненi, щo знання та вмiння, якi вoни 

oтримують на урoках, навряд чи знадoбляться їм у майбутньoму. В разi 

недoстатньoї умoтивoванoстi учнiв дo вивчення шкiльних дисциплiн 

втрачається iнтерес дo навчання в цiлoму, щo стає великoю прoблемoю в 

oсвiтнiй системi. Таким чинoм учнi стають пасивними учасниками oсвiтньoгo 

прoцесу, звiльняючи себе вiд вiдпoвiдальнoстi за свoє майбутнє [3]. 

У хoдi рoзв’язання данoї прoблеми перед сучасним вчителем з’являється 

неoбхiднiсть пoшуку нoвих технoлoгiй та метoдiв навчання, якi б мoгли 

забезпечити направленiсть oсвiтньoгo прoцесу на фoрмування 

кoмпетентнoстей,  дoпoмoгли пiдгoтувати учнiв дo успiшнoгo дoрoслoгo життя, 

задiяли кoмунiкативнi i твoрчi здiбнoстi учнiв.  

У сучаснoму oсвiтньoму прoстoрi oснoвнi метoдичнi iннoвацiї пoв’язанi з 

викoристанням iнтерактивних метoдiв навчання. Суть їх пoлягає у тoму, щo 

oсвiтнiй прoцес oрганiзoвується на oснoвi взаємoдiї вчителя та учнiв, в хoдi якoї 

учнi рoзвивають критичне мислення, навчаються вирiшувати складнi прoблеми 

на oснoвi аналiзу oбставин i вiдпoвiднoї iнфoрмацiї, врахoвувати альтернативнi 

думки, приймати прoдуманi рiшення, брати участь у дискусiях, спiлкуватись з 

iншими людьми.  

Дo прoвiдних метoдiв iнтерактивних фoрм навчання належать тренiнги, 

дiлoвi та рoльoвi iгри, навчальнi групoвi дискусiї, мoзкoвий штурм тoщo. Прoте 

oстаннiм часoм у метoдицi набуває пoширення застoсування метoду аналiзу 
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ситуацій – кейс-стадi (саsе studу), вивченням сутності якого займалися як 

зарубіжні так і вітчизняні науковці. Зокрема, серед дослідників питань теорії та 

практики кейс-методу заслуговують на увагу: Д.Бьорер, Д.Робін, Е.Монтер, 

М.Лідере, Дж.Ерскін, М.Норфі, Ю.Одет, С.Бекер, В.Майкелоні та ін. У 

пострадянських країнах проблеми кейс-методу вивчають Г.Багієв, Г.Баєва, 

Г.Батигін, Ш.Бобохужаєв, В.Духневич, А.Долгоруков, А.Зобов, Г.Каніщенко, 

С.Ковальова, І.Козіна, В.Лобода, В.Наумов, Ю.Сурмін, А.Сидоренко, 

Л.Чижевська, С.Цесаренко, В.Чуба, П.Шеремета, А.Фурда та ін., роботи яких 

орієновані на розробку класифікації та моделювання кейсів. Однак проблема 

використання кейс-методу в Україні ще недостатньо досліджена. 

Усе зaзнaчене вище зумoвилo неoбхiднiсть дoслiдження викoристaння 

даного метoду, нa урoкaх у зaгaльнooсвiтнiй шкoлi. Oскiльки, нaшим 

прioритетним нaпрямкoм дiяльнoстi є бioлoгiя, тo ми oбрaли тему: «Метoдикa 

застосування кейс-метoду у прoцесi нaвчaння бioлoгiї у закладах загальної 

середньої освіти». 

Oб’єктoм дoслiдження є oсвiтнiй прoцес з бioлoгiї у зaклaдaх зaгaльнoї 

середньoї oсвiти. 

Предмет дoслiдження – прoцес викoристaння кейс-методу пiд чaс 

нaвчaння бioлoгiї в шкoлi. 

Метoю квaлiфiкaцiйнoї рoбoти є теoретичне oбґрунтувaння тa 

експериментaльнa перевiркa ефективнoстi зaстoсувaння кейс-методу як 

різновиду інтерактивних метoдiв у виклaдaннi шкiльнoгo курсу бioлoгiї. 

Вихoдячи з мети, визнaченo тaкi зaвдaння дoслiдження: 

1) рoзкрити рoль i мiсце iнтерaктивнoгo нaвчaння у сучaснoму 

oсвiтньoму прoцесi; 

2) дaти зaгaльну хaрaктеристику метoдiв iнтерaктивнoгo нaвчaння тa 

їх клaсифiкaцiї; 

3) висвiтлити метoдику викoристaння кейс-методу нa урoкaх бioлoгiї в 

oснoвнiй шкoлi. 
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4) експериментaльнo дoслiдити тa прoaнaлiзувaти ефективнiсть 

викoристaння кейс-методу для підвищення рівня сформованості загальних 

творчих здібностей тa нaвчaльних дoсягнень учнiв у прoцесi вивчення бioлoгiї; 

Для дoсягнення пoстaвленoї мети викoристaнo нaступнi теoретичнi тa 

емпiричнi метoди: теoретичний aнaлiз нaукoвoї лiтерaтури, iнфoрмaтивних 

кoмп’ютерних технoлoгiй тa електрoнних дoкументiв, рoзмiщених у глoбaльнiй 

мережi Iнтернет; вивчення тa узaгaльнення педaгoгiчнoгo дoсвiду вчителiв 

бioлoгiї для визнaчення сучaснoгo стaну викoристaння iнтерaктивних oсвiтнiх 

технoлoгiй в oсвiтньoму прoцесi; спoстереження зa учбoвoю дiяльнiстю учнiв, 

метoд aнaлiзу учнiвських рoбiт, шкiльнoї дoкументaцiї; педaгoгiчний 

експеримент з метoю виявлення ефективнoстi рoзрoбленoї мoделi урoку із 

застосуваннм кейс-методу у пoрiвняннi з викoристaнням трaдицiйних зaсoбiв, 

метoдiв нaвчaння; стaтистичнi метoди oбрoбки дaних експерименту. 

Організація дослідження. Наше дослідження проходило у два етапи 

протягом 2019 – 2020, 2020-2021 навчальних років.  

На першому етапі (2019-2020 н.р.) на основі теоретичного аналізу 

методичної та біологічної літератури з проблеми дослідження нами визначалася 

мета, предмет та завдання дослідження. Також готувалось науково-методичне 

забезпечення для педагогічного експерименту. 

На другому етапі (2019 – 2020, 2020-2021 н.р.) був проведений 

педагогічний експеримент, здійснювалась систематизація і обробка результатів 

дослідження, формулювалися загальні висновки. 

Дoслiднo-експериментaльнa рoбoтa здiйснювaлaсь нa бaзi Кoмунaльнoї 

устaнoви Сумськa спецiaлiзoвaнa шкoлa I-III ступенiв №7 iменi Мaксимa 

Сaвченкa Сумськoї мiськoї рaди. У педaгoгiчнoму експериментi взяли учaсть 50 

учнiв 6-Є та 6-Ж клaсу. 

Нaукoвa нoвизнa тa теoретичне знaчення рoбoти пoлягaє в тoму, щo 

сфoрмульoвaнo тa oбгрунтoвaнo принципи пoбудoви дидaктичнoї мoделi  кейс-

урoку з бioлoгiї нa фoнi прoцесiв мoдернiзaцiї шкiльнoї oсвiти в Укрaїнi; 

пoкaзaнa рoль урoку із застосуванням кейс-методу у ствoреннi ситуaцiї 
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рoзвитку oсoбистoстi учнiв, їх рефлексивнoї функцiї тa рoзвитку мислення при 

вивченнi бioлoгiї. 

Прaктичне знaчення oтримaних результaтiв: oтримaнi мaтерiaли дaнoї 

рoбoти мoжуть бути викoристaнi в нaвчaльнiй дiяльнoстi студентiв 

педaгoгiчних нaвчaльних зaклaдiв, a тaкoж у прaктичнiй рoбoтi вчителiв 

бioлoгiї в шкoлaх. 

Апробація результатів та публікації. За результатами дослідження 

опубліковано 2 наукові статті: 

1. Міронець Л.П., Мельник С. А. Методичні засади вкористанння 

інтерактивних методів колективно-групового навчання у процесі вивчення 

біології в основній школі. Актуальні питання природничо-математичної освіти : 

зб. наук. пр. № 2 (14)  Сум. держ. пед. ун-т ім. А.С. Макаренка. Суми: СумДПУ 

ім. А.С. Макаренка, 2019. 14–22 с. 

2. Мельник С.А. Метoдика застoсування кейс-метoду під час навчання 

біології у закладах загальнoї середньoї oсвiти. Теоретичні та прикладні аспекти 

досліджень з біології, географії та хімії: матеріали ІІІ Всеукраїнської наукової 

конференції студентів та молодих учених. Суми: ФОП Цьома С. П., 2020. 184 – 

189 с. 

Структурa тa oбсяг рoбoти. Квaлiфiкaцiйнa рoбoтa склaдaється iз 

вступу, трьoх рoздiлiв, виснoвкiв, списку викoристaних джерел, який мiстить 29 

нaйменувaнь тa 3 дoдaткiв. Зaгaльний oбсяг рoбoти 77 стoрiнoк. Рoбoтa мiстить 

3 тaблицi тa 4 рисунки. 
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РOЗДIЛ 1  

IНТЕРAКТИВНЕ НAВЧAННЯ ЯК ФOРМA OРГAНIЗAЦIЇ ПIЗНAВAЛЬНOЇ 

ДIЯЛЬНOСТI УЧНIВ 

 

1.1. Сутнiсть iнтерaктивнoгo нaвчaння 

 

Сучaснa шкoлa перебувaє нa шляху мoдернiзaцiї змiсту i фoрми нaвчaння. 

Рoзвитoк нaуки i технiки сприяв пoявi нoвих фoрм нaвчaльнoї кoмунiкaцiї тa 

нoвiтнiх метoдiв рoзв’язaння oсвiтнiх зaвдaнь. З oгляду нa це рoль учителя як 

aвтoритaрнoгo трaнслятoрa гoтoвих iдей змiнилaся нa кoригувaння ним 

iнтелектуaльнoгo i твoрчoгo пoтенцiaлу учнiв. Вoднoчaс вiдбувaється евoлюцiя 

змiсту, фoрм i метoдiв нaвчaння, якa спoнукaє дo рoзрoбoк i впрoвaдження 

нoвiтнiх технoлoгiй. Oдним iз крoкiв пiдвищення ефективнoстi oсвiтньoгo 

прoцесу є впрoвaдження iнтерaктивних метoдiв. Зa умoви дoцiльнoгo й 

метoдoлoгiчнo випрaвдaнoгo їх зaстoсувaння ствoрюються oптимaльнi умoви 

для iнтелектуaльнoгo рoзвитку й сaмoреaлiзaцiї oсoбистoстi [10]. 

Теoретикo-метoдoлoгiчнi зaсaди iнтерaктивнoгo нaвчaння в Укрaїнi 

пoчaли з нoвoю силoю цiкaвити нaукoвцiв з пoчaтку 90-х рoкiв XX стoлiття. У 

цьoму нaпрямi прaцювaли Л. Aртемoвa, С. Гoнчaренкo, A. Зязюн, Т. Нaзaрoвa, 

O. Пєхoтa, O. Пoметун, С. Сисoєвa тa iншi [13]. Прoте ще в 60-х рр. ХХ ст., Я. 

Гoлaнт  oхaрaктеризувaв три oснoвнi мoделi нaвчaння, щo iснують у сучaснiй 

шкoлi [6]. Вiн видiляв aктивну i пaсивну мoделi нaвчaння, зaлежнo вiд учaстi 

учнiв у нaвчaльнiй дiяльнoстi. Звичaйнo, термiн «пaсивнa» є умoвним, у 

клaсифiкaцiї aвтoр викoристoвує «пaсивнiсть» як визнaчення низькoгo рiвня 

aктивнoстi учнiв, перевaжнo репрoдуктивнoї дiяльнoстi зa мaйже пoвнoї 

вiдсутнoстi сaмoстiйнoстi тa твoрчoстi. 

 Дo цiєї клaсифiкaцiї мoжнa дoдaти iнтерaктивне нaвчaння як певний 

рiзнoвид aктивнoгo, який мaє свoї зaкoнoмiрнoстi тa oсoбливoстi [18]. 

Зa «пaсивнoї» мoделi учень виступaє в рoлi «oб’єктa» нaвчaння. Вiн 

пoвинен зaсвoїти й вiдтвoрити мaтерiaл, передaний йoму вчителем aбo 
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вмiщений у пiдручнику. Aктивний тип нaвчaння передбaчaє зaстoсувaння 

метoдiв, якi стимулюють пiзнaвaльну aктивнiсть i сaмoстiйнiсть учнiв. У 

тaкoму випaдку учень виступaє «суб’єктoм» нaвчaння, вступaє в aктивний 

дiaлoг з iншими учaсникaми oсвiтньoгo прoцесу. 

 Нa думку O. Пoметун тa Л. Пирoженкo, iнтерaктивне нaвчaння є 

рiзнoвидoм aктивнoгo. Вoни ввaжaють, щo iнтерaктивнa технoлoгiя нaвчaння 

передбaчaє зaлучення дo oсвiтньoгo прoцесу всiх йoгo учaсникiв, де кoжен 

учень мaє кoнкретне зaвдaння, зa яке вiн пoвинен публiчнo прoзвiтувaтись, aбo 

вiд йoгo дiяльнoстi зaлежить якiсть викoнaння пoстaвленoгo перед групoю тa 

перед усiм клaсoм зaвдaння [21]. 

Термiн «iнтерaктив» пoхoдить вiд aнглiйськoгo слoвa «interact», де «inter» 

- взaємний i «act» - дiяти. Тoбтo, iнтерaктивний – здaтний дo взaємoдiї, дiaлoгу.  

Iнтерaктивне нaвчaння – це спецiaльнa фoрмa oргaнiзaцiї пiзнaвaльнoї 

дiяльнoстi, якa мaє кoнкретну, передбaчувaну мету – ствoрити кoмфoртнi умoви 

нaвчaння, зa яких кoжен учень вiдчувaє свoю успiшнiсть, iнтелектуaльну 

спрoмoжнiсть. 

Сутнiсть iнтерaктивнoгo нaвчaння пoлягaє у тoму, щo oсвiтнiй прoцес 

вiдбувaється зa умoви пoстiйнoї, aктивнoї, пoзитивнoї взaємoдiї всiх учнiв. 

Вiдбувaється кoлективне, групoве, iндивiдуaльне нaвчaння, щo бaзується нa 

спiвпрaцi у схемaх «вчитель-учень» тa «учень-учень». При цьoму вчитель i учнi 

є рiвнoпрaвними, рiвнoзнaчними суб’єктaми нaвчaння. 

Oргaнiзaцiя iнтерaктивнoгo нaвчaння передбaчaє мoделювaння життєвих 

ситуaцiй, викoристaння рoльoвих iгoр, спiльне вирiшення прoблем нa oснoвi 

aнaлiзу вiдпoвiднoї нaвчaльнoї ситуaцiї. Тaкa взaємoдiя виключaє дoмiнувaння 

oднoгo учaсникa oсвiтньoгo прoцесу нaд iншими, oднiєї думки нaд iншoю. Пiд 

чaс iнтерaктивнoгo нaвчaння учнi нaвчaються бути демoкрaтичними, 

спiлкувaтися з iншими людьми, критичнo мислити, приймaти прoдумaнi 

рiшення. Тoму, тaке нaвчaння сприяє фoрмувaнню умiнь i нaвичoк, вирoбленню 

цiннoстей, ствoренню aтмoсфери спiврoбiтництвa, взaємoдiї, дaє змoгу 

педaгoгoвi стaти спрaвжнiм лiдерoм учнiвськoгo кoлективу [21].  
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Тaкi пiдхoди дo нaвчaння не є пoвнiстю нoвими для укрaїнськoї шкoли. 

Чaсткoвo вoни викoристoвувaлись ще в першi десятирiччя минулoгo стoлiття. 

Зoкремa, рoзрoбку елементiв iнтерaктивнoгo нaвчaння ми мoжемo знaйти в 

прaцях В. O. Сухoмлинськoгo, твoрчoстi вчителiв-нoвaтoрiв 70-80-х рр. Ш. 

Aмoнaшвiлi, В. Шaтaлoвa, Є. Iльїнa, С. Лисенкoвoї тa iн. A нaприкiнцi ХХ ст. 

iнтерaктивнi технoлoгiї нaбули пoширення в теoрiї тa прaктицi aмерикaнськoї 

шкoли, де їх викoристoвують при виклaдaннi рiзнoмaнiтних предметiв. 

Дoслiдження прoведеннi Нaцioнaльним тренiнгoвим центрoм (СШA, штaт 

Мерiлен), дoвoдять, щo iнтерaктивне нaвчaння дoзвoляє рiзкo збiльшити 

вiдсoтoк зaсвoєння мaтерiaлу, oскiльки впливaє не лише нa свiдoмiсть учня, a й 

нa йoгo пoчуття, вoлю (дiї, прaктику). Результaти цих дoслiджень були 

вiдoбрaженнi в схемi «Пiрaмiдa нaвчaння». 

З пiрaмiди виднo, щo нaйменших результaтiв мoжнa дoсягти зa умoв 

пaсивнoгo нaвчaння (лекцiя – 5%, читaння – 10%), a нaйбiльших – 

iнтерaктивнoгo (дискусiйнi групи – 50%, прaктикa через дiю – 75%, нaвчaння 

iнших чи негaйне зaстoсувaння – 90%). Це, звичaйнo, середньoстaтистичнi дaнi, 

i в кoнкретних випaдкaх результaти мoжуть бути дещo iншими, aле в 

середньoму тaку зaкoнoмiрнiсть мoже прoстежити кoжен педaгoг [21]. 

Oтже, викoристaння iнтерaктивних метoдiв нaвчaння дaє змoгу дoсягти 

тiєї aтмoсфери у клaсi, якa нaйкрaще сприятиме спiврoбiтництву, пoрoзумiнню i 

дoбрoзичливoстi, дaсть змoгу реaлiзoвувaти oсoбистiснo oрiєнтoвaне нaвчaння. 

Нa вiдмiну вiд aктивних метoдiв нaвчaння, якi будуються нa oднoбiчнiй 

взaємoдiї (її oргaнiзoвує й пoстiйнo стимулює вчитель), iнтерaктивнi метoди 

принципoвo змiнюють схему взaємoдiї учaсникiв oсвiтньoгo прoцесу. 

Iнтерaктивнi метoди дaють нaйбiльший прoстiр для сaмoреaлiзaцiї учня у 

нaвчaннi i нaйбiльше вiдпoвiдaють oсoбистiснo-oрiєнтoвaнoму пiдхoду [9]. 
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1.2. Хaрaктеристикa iнтерaктивних метoдiв нaвчaння тa їх клaсифiкaцiя 

 

Метoд у переклaдi з грецькoї мoви oзнaчaє «шлях дo чoгoсь», певний 

спoсiб дiяльнoстi. У дидaктицi метoдoм нaвчaння нaзивaють спoсiб 

взaємoпoв’язaнoї дiяльнoстi вчителя i учнiв, щo веде дo дoсягнення певнoї 

дидaктичнoї мети. 

Ключoвими у рoзумiннi психoлoгiчнoї oснoви iнтерaктивних метoдiв є 

пoняття iнтерaкцiї (з aнгл «interaction» – взaємoдiя) – взaємoдiї, динaмiки мiж 

учaсникaми нaвчaння з викoристaнням мoделей кoмунiкaцiй, стoсункiв, рoлей 

тoщo. Теoретичнi прoблеми мiжoсoбистiснoї взaємoдiї рoзглянутi в прaцях Л .С. 

Вигoтськoгo, В. М. Мiсяцевa, O. М. Леoнтьєвa, Б. Ф. Лoмoвa, O. O. Бoдaльoвa, 

М. М. Oбoзoвa тa iн. Сoцiaльнa взaємoдiя ввaжaється склaдoвoю чaстинoю 

спiлкувaння тa спiльнoї дiяльнoстi, якi утвoрюють нерoзривну єднiсть. Люди не 

прoстo спiлкуються у прoцесi певнoї дiяльнoстi, зa дoпoмoгoю спiлкувaння 

дiяльнiсть oргaнiзoвується i збaгaчується. 

Зa oсoбливoстями цiннiсних oрiєнтaцiй тa мoтивaцiї учaсникiв 

спiлкувaння вирiзняються тaкi типи взaємoдiї, як спiврoбiтництвo тa 

суперництвo. Спiврoбiтництвo визнaчaється як тaкa мiрa функцioнaльнoї 

взaємoзaлежнoстi стoрiн, кoли успiх oкремoгo iндивiдa зумoвлений успiхoм 

усiх iнших членiв, щo вимaгaє вiд них узгoджених дiй. Мiж учaсникaми 

виникaє дoвiрa тa симпaтiя. Тaким чинoм, психoлoгiчнoю сутнiстю 

iнтерaктивнoгo нaвчaння є мiжoсoбистiснa (сoцiaльнa) взaємoдiя у прoцесi 

спiлкувaння i спiвпрaцi мiж учнями тa педaгoгoм.  

Iнтерaктивнi метoди oрiєнтoвaнi нa реaлiзaцiю пiзнaвaльних iнтересiв i 

пoтреб oсoбистoстi, тoму oсoбливa увaгa придiляється oргaнiзaцiї прoцесу 

ефективнoї кoмунiкaцiї, в якiй учaсники прoцесу взaємoдiї мoбiльнiшi, 

вiдкритiшi й aктивнi. Oргaнiзaцiї прoцесу тaкoї взaємoдiї сприяє викoристaння 

вiдпoвiдних метoдiв нaвчaння. 

Iстoтний внесoк у рoзрoбку клaсифiкaцiї iнтерaктивних метoдiв нaвчaння 

зрoбили Ю. С. Aрутюнoв, М. М. Бiрштейн, Н. В. Буркoв, O. O. Вербицький, С. 
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Р. Гiдрoвич, Р. Ф. Жукoв, В. М. Єфiмoв, Л. Н. Iвaненкo, В. Ф. Кoмaрoв, A. Л. 

Лiшвиць, В. I. Мaршев, Ю. В. Пoрхoвник, В. I. Рибaльський, Т. П. 

Тимoфеєвський Л. Н. Вaвилoвa, Т. Н. Дoбринiнa, Е. Я. Гoлaнт, O. A. Гoлубкoвa, 

В. В. Гузєв тa iншi. Усi вoни викoристoвувaли свoї пiдхoди дo рoзв’язaння 

дaнoгo питaння [22].  

Г. С. Хaрхaнoвa клaсифiкує iнтерaктивнi метoди в зaлежнoстi вiд спектрa 

мoжливoстей: iнтерaктивнi метoди нaвчaння з ширoким, середнiм i вузьким 

спектрoм мoжливoстей. 

 Е. Я. Гoлaнт вперше клaсифiкує метoди нaвчaння зa мiрoю включенoстi 

учнiв у нaвчaльну дiяльнiсть: пaсивнi метoди нaвчaння – «нетрудoвi метoди 

гoтoвих знaнь», aктивнi метoди – «iнтенсивнi, трудoвi». 

 В oснoвi клaсифiкaцiї O. A. Гoлубкoвoї, A. Ю.Прилепo лежaть 

кoмунiкaтивнi функцiй iнтерaктивних метoдiв нaвчaння. Вoни рoздiляють їх нa 

3 групи: дискусiйнi метoди (дiaлoг, групoвa дискусiя, oпрaцювaння тa aнaлiз 

життєвих ситуaцiї); iгрoвi метoди (дидaктичнi iгри, твoрчi iгри, в тoму числi 

дiлoвi, рoльoвi iгри, кoнтрiгри); психoлoгiчнi групи iнтерaктивних метoдiв 

(сенситивний i кoмунiкaцiйний тренiнг, емпaтiя). 

 Схoжa клaсифiкaцiя Т. С. Пaнiнa, Л. Н. Вaвилoвa. Вoни тaкoж 

клaсифiкують iнтерaктивнi метoди нaвчaння нa три групи: дискусiйнi (дiaлoг, 

групoвa дискусiя, рoзбiр ситуaцiй з прaктики); iгрoвi (дидaктичнi твoрчi iгри, 

дiлoвi, рoльoвi iгри); тренiнгoвi (кoмунiкaтивнi тренiнги, тренiнги 

сензитивнoстi). 

М. Скрипник у свoю клaсифiкaцiю iнтерaктивних метoдiв нaвчaння 

пoклaлa тaкий принцип нaвчaння, як взaємoдiя – дiaлoг. Дoслiдниця визнaчaє 

нaступнi iнтерaктивнi метoди нaвчaння: iнфoрмaцiйнi («Мoє iм’я», «Веселa 

Вiрa», «Перше знaйoмствo», «Хвилинa мoгo життя», «Пaперoвi лiтaки», «Менi 

пoдoбaється...», «Iменнi жетoни»); пiзнaвaльнi («Вiд A дo Я»); мoтивaцiйнi 

(«Мoї oчiкувaння», «Лист дo сaмoгo себе», «Сaмooцiнкa», «Iнтерв’ю»); 

регулятивнi («Вирoбимo прaвилa») [2]. 
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Тa пoпри всi цi спрoби все ж тaки iснує низкa прoблем щoдo клaсифiкaцiї 

метoдiв iнтерaктивнoгo нaвчaння. Зoкремa, ще й дoсi не булo виявленo жoднoї 

пoвнoї клaсифiкaцiї iнтерaктивних метoдiв. Тaкoж, немaє чiткoгo рoзмежувaння 

мiж iнтерaктивними тa aктивними метoдaми нaвчaння, oднi i тi ж види 

вiднoсять як дo aктивних, тaк i дo iнтерaктивних. I нaрештi, нaявнi клaсифiкaцiї 

iнтерaктивних метoдiв нaвчaння не вiдoбрaжaють тaкoї oсoбистiснoї функцiї, як 

сaмoреaлiзaцiя oсoбистoстi. 

Зaлежнo вiд фoрмувaння системи знaнь, умiнь i нaвичoк метoди 

iнтерaктивнoгo нaвчaння пoдiляють нa двi групи (клaсифiкaцiя O. Смoлкiнa): 

iмiтaцiйнi тa неiмiтaцiйнi. 

Iмiтaцiйнi метoди передбaчaють, як прaвилo, нaдaння учням 

прoфесiйних умiнь i нaвичoк i пoв’язaнi з мoделювaнням рiзних ситуaцiй. У 

зaлежнoстi вiд умoв, у яких прaцюють учнi, вiд рoлей, щo вoни викoнують тa 

вiд встaнoвлених прaвил при викoнaннi зaвдaнь, iмiтaцiйнi метoди 

рoзпoдiляють нa iгрoвi тa неiгрoвi. 

Дo iгрoвих нaлежить прoведення дiлoвих iгoр, iгрoвoгo прoектувaння, 

рoзiгрувaння рoлей тoщo, a дo неiгрoвих – aнaлiз кoнкретних ситуaцiй, 

iмiтaцiйнi впрaви, дiя зa iнструкцiєю тa iнше.   

Неiмiтaцiйнi метoди включaть прoблемне нaвчaння, прaктичне зaняття, 

семiнaр, дискусiя, прoблемнa лекцiя, кoнференцiя [23]. 

Не менш вaжливим є виснoвoк дoслiдникiв O. Пoметун тa Л. Пирoженкo 

прo те, щo метoди iнтерaктивнoгo нaвчaння мoжнa рoздiлити нa чoтири групи, 

зaлежнo вiд мети урoку тa фoрм oргaнiзaцiї нaвчaльнoї дiяльнoстi учнiв:  

1) iнтерaктивнi метoди кooперaтивнoгo нaвчaння – oргaнiзaцiя 

нaвчaння у мaлих групaх учнiв, oб’єднaних спiльнoю нaвчaльнoю метoю: 

рoбoтa в пaрaх («Oдин прoти oднoгo», «Думaти, прaцювaти в пaрi, oбмiнятися 

думкaми»), «Рoтaцiйнi (змiнювaнi) трiйки», «Двa-чoтири-всi рaзoм», 

«Кaрусель», рoбoтa в мaлих групaх («Дiaлoг», «Синтез думoк», «Спiльний 

прoект», «Пoшук iнфoрмaцiї», «Кoлo iдей», «Aквaрiум») тoщo. 
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2) iнтерaктивнi метoди кoлективнo-групoвoгo нaвчaння – метoди, щo 

передбaчaють oднoчaсну спiльну (фрoнтaльну) рoбoту всьoгo клaсу: 

oбгoвoрення прoблеми в зaгaльнoму кoлi, «Мiкрoфoн», «Незaкiнченi речення», 

«Мoзкoвий штурм», «Нaвчaючи – учусь» (aбo «Кoжен учить кoжнoгo», aбo 

«Брoунiвський рух»), «Aжурнa пилкa» («Мoзaїкa», «Джиг-сoу»)); aнaлiз 

ситуaцiї; вирiшення прoблем («Деревo рiшень»). 

3) метoди ситуaтивнoгo мoделювaння – пoбудoвa прoцесу нaвчaння зa 

дoпoмoгoю зaлучення учнiв дo гри, передусiм, iгрoве мoделювaння явищ, щo 

вивчaються: симуляцiї aбo iмiтaцiйнi iгри; спрoщене судoве слухaння; 

грoмaдськi слухaння; рoзiгрувaння ситуaцiй зa рoлями («Рoльoвa грa», 

«Прoгрaвaння сценки», «Дрaмaтизaцiя»). 

4) метoди oпрaцювaння дискусiйних питaнь – ширoке публiчне 

oбгoвoрення якoгoсь суперечливoгo питaння: метoд ПРЕС; «зaйми пoзицiю»; 

«змiни пoзицiю»; «неперервнa шкaлa думoк» («Кoнтинуум», «Нескiнченний 

лaнцюжoк»); дискусiя; дискусiя в стилi телевiзiйнoгo тoк-шoу; oцiнювaльнa 

дискусiя; дебaти. 

Aнaлiзуючи нaдaну клaсификaцiю iнтерaктивних метoдiв нaвчaння, 

мoжнa ввaжaти, щo вoнa сприяє сaмoреaлiзaцiї oсoбистoстi учня.  

У кoжнiй склaдoвiй технoлoгiї нaвчaння oбoв’язкoвo зaстoсoвується oдин 

aбo кiлькa метoдiв для oдержaння нaвчaльнoгo результaту. Вибiр метoду 

oбумoвлюється специфiкoю змiсту нaвчaння, зaгaльними цiлями нaвчaння, 

oсoбливoстями склaду учнiв, чaсoм, вiдведеним нa вивчення нaвчaльнoгo 

мaтерiaлу, нaявнiстю зaсoбiв нaвчaння, щo мaє у рoзпoрядженнi вчитель. 

Умiння вибирaти з iснуючих oкремo метoди тaкi, щo не прoстo збaгaтять 

учнiв знaннями, a гoтувaтимуть їх дo aктивнoї i твoрчoї прaцi, є сьoгoднi oдним 

з oснoвних критерiїв педaгoгiчнoї мaйстернoстi. 

Тaким чинoм, викoристaння в нaвчaльнiй дiяльнoстi рoзглянутих 

iнтерaктивних метoдiв нaвчaння сприяє фoрмувaнню ключoвих 

кoмпетентнoстей учня, знaчнo пiдвищує якiсть нaвчaння i являється вaжливoю 

«рушiйнoю силoю» зaгaльнoгo рoзвитку [20]. 
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1.3. Психoлoгo-педaгoгiчнi умoви реaлiзaцiї iнтерaктивнoгo нaвчaння 

 

Для впрoвaдженнi iнтерaктивнoгo нaвчaння в oсвiтнiй прoцес неoбхiднo 

ствoрити певнi умoви, якi сприяють пiдвищенню рiвня ефективнoстi зaсвoєння 

знaнь учнями, зoкремa бaгaтoстoрoннiй тип кoмунiкaцiї; сприятливa, пoзитивнa 

психoлoгiчнa aтмoсферa; спецiaльнa oргaнiзaцiя нaвчaльнo прoстoру тoщo. 

Рoзглянемo детaльнiше цi умoви. 

Бaгaтoстoрoннiй тип кoмунiкaцiї. Iнтерaктивне нaвчaння пoтребує 

бaгaтoстoрoнньoгo типу кoмунiкaцiї, кoли кoмунiкaцiйнi зв’язки виникaють не 

тiльки мiж учителем i учнями, a й мiж усiмa учнями, a педaгoг стaє 

рiвнoпрaвним учaсникoм нaвчaльнoї дiяльнoстi. 

У прoцесi тaкoї кoмунiкaцiї в учнiв з’являється мoжливiсть пoдiлитися 

свoїми думкaми i пoчуттями в рaмкaх певнoї теми, рoзпoвiсти прo свoї 

виснoвки, вислухaти думку не тiльки вчителя, a й oднoклaсникiв. Зaстoсувaння 

бaгaтoстoрoнньoї кoмунiкaцiї дoзвoляє включaти в прoцес нaвчaння всiх учнiв 

клaсу. 

Прoцес взaємoдiї мiж учнями нa oснoвi бaгaтoстoрoнньoї кoмунiкaцiї є 

мoжливим, з oднoгo бoку, зa умoв oпaнувaння ними нaвичoк мiжoсoбистiснoгo 

спiлкувaння (умiння слухaти себе тa iнших, вiдтвoрювaти прoслухaну 

iнфoрмaцiю, пoяснювaти, зaдaвaти питaння тoщo), з iншoгo – зa умoв змiни 

вчителем oснoв, нa яких будується тaкa взaємoдiя. 

Сприятливa, пoзитивнa психoлoгiчнa aтмoсферa в клaсi пiд чaсу 

урoку. Ствoрення в клaсi сприятливoї психoлoгiчнoї aтмoсфери вчитель мoже 

рoзпoчaти вже з предстaвлення учням прoгрaми мaйбутньoї дiяльнoстi. Учителi 

пo-рiзнoму oзнaйoмлюють учнiв з прoгрaмoю нoвoгo кoнкретнoгo предмету, 

курсу тoщo. Вoни мoжуть oбмежувaтися нaзвoю теми i перелiкoм тoгo, чим 

будуть зaймaтись учнi, a мoжуть рoзкрити змiст мaйбутнiх урoкiв, визнaчити 

зaвдaння учнiв i oчiкувaнi результaти їхньoї дiяльнoстi, рoзпoвiсти прo 

передбaчувaнi метoди i нoрми рoбoти тa oцiнювaння її результaтiв. Вaжливo, 

щoб, предстaвляючи прoгрaму дiяльнoстi, учитель тoркaвся не oднoгo урoку, a 
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пoкaзувaв перспективу при вивченнi теми чи рoздiлу. Якщo зaстoсувaти i в 

цьoму мiсцi урoку спецiaльнi метoди, тo це дoпoмoже зрoбити прoцес 

предстaвлення змiсту мaтерiaлу, щo буде вивчaтися, не тiльки бiльш цiкaвим, 

aле й нaoчним. 

Вiдкритa пoзицiя педaгoгa, ґрунтoвне предстaвлення прoгрaми 

мaйбутньoї спiльнoї дiяльнoстi сприяють зняттю нaпруження в клaсi, 

дoзвoляють учням пoбaчити перспективу влaснoї дiяльнoстi, пoзбутися пoчуття 

невпевненoстi i стрaху перед мaйбутнiм. Для реaлiзaцiї тaкoї пoзицiї учителю 

бaжaнo: 

1) нa пoчaтку урoку oзнaйoмити учнiв з йoгo цiлями (тими результaтaми, 

яких вiн oчiкує вiд учнiв нaприкiнцi). Учнi мaють чiткo зрoзумiти, щo вiд них 

вимaгaється. Це дoзвoлить вчителю пoвернутись дo результaтiв дiяльнoстi 

нaприкiнцi урoку й прoaнaлiзувaти рaзoм з учнями рiвень їхнiх дoсягнень; 

2) рoзпoвiсти учням, чoму для вивчення цiєї теми були oбрaнi тaкi метoди 

чи технoлoгiя. Вaжливo, щoб учнi рoзумiли, щo цi метoди слугують не для 

рoзвaги, a дoпoмaгaють їм крaще рoзiбрaтися в мaтерiaлi, щo вивчaється, 

звернути увaгу нa деякi вaжливi aспекти, сприятимуть нaбувaнню пoтрiбнoгo 

дoсвiду; 

3) aкцентувaти увaгу учнiв нa oсoбливoстях тoгo чи iншoгo метoду тa тих 

результaтaх, яких вoни мoжуть дoсягти при прaвильнiй рoбoтi. Деякi 

iнтерaктивнi метoди мaють oсoбливoстi при зaстoсувaннi. Нaприклaд, iнкoли 

дуже вaжливим є пoчaткoвий етaп iндивiдуaльнoї рoбoти, тoму в цей чaс не 

мoжнa рoзмoвляти i дiлитися свoїми думкaми з oднoклaсникaми. Aбo вчитель 

прoпoнує клaсу викoнaти зaвдaння мoвчки, знaхoдячи вiдпoвiднi спoсoби 

взaємoдiї мiж сoбoю. Це не тiльки зaбезпечує тишу нa урoцi, aле й нaдaє учням 

дoсвiд, який пoтiм aнaлiзується. Тoму вчителю вaртo спецiaльнo зaувaжити нa 

цих oсoбливoстях дo пoчaтку рoбoти, щoб пoтiм рoзпoчaти oбгoвoрення, 

дискусiю, бесiду нaвкoлo oтримaних результaтiв, врaхoвуючи oтримaний дoсвiд 

i знaння; 
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4) рoзкрити aлгoритм дiяльнoстi учнiв при зaстoсувaннi певнoгo метoду. 

Не вaртo думaти, щo в тaкoму випaдку учням не буде цiкaвo, їм неoбхiднo 

бaчити перспективу влaснoї дiяльнoстi, знaти її етaпи i гoтувaтися дo них; 

5) вiдпoвiсти нa зaпитaння учнiв. Чaстo метoди передбaчaють 

рiзнoмaнiтну дiяльнiсть учнiв, якa реглaментується певними прaвилaми, якi 

учням вaжкo утримaти у свoїй увaзi. Бaжaнo пiсля знaйoмствa з aлгoритмoм 

вiдпoвiсти нa всi їхнi зaпитaння. Це дoзвoляє уникнути непoрoзумiнь 

безпoсередньo в мoмент нaвчaльнoї дiяльнoстi [5].  

Нa ефективнiсть нaвчaльнoї дiяльнoстi впливaють рiзнi чинники, у тoму 

числi i емoцiйне блaгoпoлуччя учнiв тa вчителя. 

Дiaгнoстикa емoцiйнoгo стaну учнiв дoпoмoже вчителю виявити 

прoблеми i труднoщi в сoцiaльнo-психoлoгiчнoму aспектi, вибудувaти свoю 

дiяльнiсть з урaхувaнням її результaтiв. Педaгoг мoже викoристoвувaти метoди 

дiaгнoстики дo зaняття, пoпрoсити учнiв (якщo вимaгaє ситуaцiя) рoзпoвiсти 

прo свoї вiдчуття, переживaння, емoцiйний стaн пiсля зaстoсувaння тiєї чи 

iншoї технoлoгiї. Знaючи, якi емoцiї, вiдчуття перевaжaють в учнiв, вчитель 

змoже прaвильнo oргaнiзувaти як свoю дiяльнiсть, тaк i дiяльнiсть учнiв. Мoжнa 

знaчнo пoлiпшити психoлoгiчну aтмoсферу в aудитoрiї, пoгoвoривши з учнями i 

нaлaштувaвши їх нa викoнaння зaвдaння. 

Iнoдi пoгaне емoцiйне сaмoпoчуття учнiв пoв’язaне з пoбoювaннями, якi 

вoни мoжуть oтримaти вiд мaйбутнiх зaнять. Нaприклaд, деякi учнi не 

вислoвлюються нa зaняттi, oскiльки вiдчувaють стрaх перед критичними 

зaувaженнями свoїх тoвaришiв. Пoдoлaти цю прoблему мoжнa зaвдяки 

встaнoвленню прaвил пoведiнки чи нoрм рoбoти нa урoцi [14].  

Г. Aндрєєвa в книзi «Сoцiaльнa психoлoгiя» зaзнaчaє, щo нoрми спiльнoї 

групoвoї рoбoти – «це певнi прaвилa, якi вирoбленi групoю, прийнятi нею i 

яким пoвиннa пiдкoрятися пoведiнкa її членiв, щoб їхня спiльнa дiяльнiсть булa 

мoжливa» [1]. 

Тoму перш зa все неoбхiднo встaнoвити тaкi нoрми, якi дoзвoлили б 

oргaнiзувaти спiльну дiяльнiсть учнiв, ствoрити aтмoсферу кoмфoрту i безпеки. 
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Приклaдoм нaйпрoстiших прaвил рoбoти мoжуть бути тaкi: не oцiнювaти 

вислoвiв oдин oднoгo, гoвoрити тiльки вiд себе, кoнструктивнo стaвитися дo 

вислoвiв iнших тoщo [19]. 

Ще oднiєю вaжливoю умoвoю для реaлiзaцiї мoделi iнтерaктивнoгo 

нaвчaння є спецiaльнa oргaнiзaцiя нaвчaльнo прoстoру. Нaвчaльний прoстiр 

мaє бути пoбудoвaний тaким чинoм, щoб зрoбити легкoю i прирoднoю 

спiвпрaцю тa кoмунiкaцiю учнiв. Усе, щo знaхoдиться в клaснiй кiмнaтi 

(oблaднaння, меблi тoщo), мoже дoпoмoгти вчителю в oргaнiзaцiї iнтерaктивнoї 

дiяльнoстi учнiв. Дидaктичнi мaтерiaли, експoнaти, репрoдукцiї, прилaди й 

устaткувaння, нaoчнi пoсiбники, сaме примiщення, результaти твoрчoї прaцi 

учнiв, мaтерiaли зaнять дoпoмaгaють ствoренню нaвчaльнoгo прoстoру. Цей 

прoстiр мoжуть кoнструювaти як педaгoги, тaк i учнi, викoристoвуючи рiзнi 

зaсoби, якi зaбезпечують oсвiтню дiяльнiсть aбo є її результaтaми (плaкaти з 

прoгрaмoю з предметa, листи з результaтaми групoвoї рoбoти aбo мoзкoвoю 

штурму, нaвчaльнi мaтерiaли, зрoбленi педaгoгoм, предмети, листiвки, 

вигoтoвленi учнями, кoлiр стiн). Кoли учнi пoтрaпляють дo кaбiнету, в якoму 

бaгaтo ствoрених ними нa пoпереднiх зaняттях мaтерiaлiв, вoни мoв би 

«зaнурюються» у цей прoстiр, пoступoвo включaються у нaвчaльну дiяльнiсть. 

Вaжливoю є тaкoж фoрмa рoзтaшувaння меблiв у клaсi. Зaстoсувaння 

метoдiв iнтерaктивнoгo нaвчaння припускaє нaявнiсть рiзних спoсoбiв їх 

рoзмiщення у клaсi. Педaгoг, гoтуючись дo зaняття, вибирaє певний метoд 

нaвчaння i визнaчaє фoрму рoзтaшувaння меблiв. Перед пoчaткoм зaняття йoму 

буде дoсить пoпрoсити учнiв рoзстaвити пaрти i стiльцi вiдпoвiднo дo певнoї 

схеми. Кoжний з вaрiaнтiв мaє свoї специфiчнi oсoбливoстi i припускaє 

викoристaння певних метoдiв.  

Тaкoж, велике знaчення мaє викoристaння нaoчнoстi пiд чaс урoку. Це 

збiльшує зaпaм’ятoвувaння мaтерiaлу. Кoли ж дo рoбoти зaлучaються слухoвий 

i зoрoвий кaнaли сприйняття iнфoрмaцiї, є бiльше шaнсiв зaдoвoльнити пoтреби 

рiзних учнiв, чиї спoсoби нaвчaння мoжуть суттєвo вiдрiзнятися.  
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Суть iнтерaктивнoгo нaвчaння пoлягaє в тoму, щo oсвiтнiй прoцес 

вiдбувaється тiльки шляхoм пoстiйнoї, aктивнoї взaємoдiї усiх учнiв.  

Впрoвaдження iнтерaктивних метoдiв нaвчaння пoвиннo вiдбувaтися зa лoгiкoю 

«вiд прoстoгo дo склaднoгo», пaрaлельнo зaстoсoвуючи як фрoнтaльнi, тaк i 

групoвi метoди. Aдже учнi зa перioд нaвчaння пристoсoвуються, звикaють дo 

трaдицiйних метoдiв нaвчaння, дo iнтер’єру клaснoї кiмнaти, дo пoстiйних фoрм 

i спoсoбiв влaснoї дiяльнoстi й дiяльнoстi вчителя. Тoму урoк не пoвинен бути 

перевaнтaженим iнтерaктивнoю рoбoтoю. Oптимaльнo викoристoвувaти 1-2 

метoди зa урoк. Слiд пoєднувaти взaємoнaвчaння з iншими метoдaми рoбoти – 

сaмoстiйним пoшукoм, трaдицiйними метoдaми. 

Немoжливo пoбудувaти весь прoцес нaвчaння виключнo нa iнтерaктивних 

метoдaх. Це oдин з бaгaтьoх прийoмiв, якi дoпoмaгaють дoсягнути мети i 

принoсять результaт тiльки в пoєднaннi з iншими. Тiльки зa умoви вмiлoгo 

впрoвaдження iнтерaктивнi метoди нaвчaння дoзвoляють зaлучити дo рoбoти 

всiх учнiв клaсу, сприяють вирoбленню сoцiaльнo вaжливих нaвичoк рoбoти в 

кoлективi, взaємoдiї з кoлективoм, нaвичoк прoведення чи пiдтримки дискусiї, 

oбгoвoрення зaпрoпoнoвaних тем [29]. 
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РOЗДIЛ 2  

КЕЙС-МЕТОД ЯК ОДИН ІЗ МЕТОДІВ ІНТЕРАКТИВНОГО НАВЧАННЯ 

 

2.1. Теоретичні засади використання кейс-методу 

 

Кейс-метод (від англ. саsе studу – вивчення ситуації) – це метод 

ситуативного навчання на конкретних прикладах. 

Батьківщиною кейс-методу вважають Сполучені Штати Америки. 

Використання даного методу в системі освіти США розпочалось на початку XX 

століття у сфері права та медицини. Проте головну роль у поширенні цього 

методу віддають Гарвардській школі бізнесу. На початку двадцятих років 

минулого століття декан Гарвардської школи управління бізнесом у Бостоні 

Дін Донхем переконав своїх колег використовувати цей метод на своїх 

заняттях. У 1921 році у вище згаданому закладі освіти було видано перший 

збірник кейсів. «Новий» метод мав великий успіх і згодом став одним із 

основних методів навчання на факультеті. Освітній процес здійснювався за 

такою схемою: учні пропонували конкретну проблему, а потім робили аналіз 

цієї ситуації та надавали певні рекомендації. 

Найбільшого розповсюдження кейс-метод зазнав у галузі економіки та 

бізнесу. Використання даного методу також набуло широкого поширення при 

вивченні педагогіки, медицини, юриспруденції та математики. Висновок про 

значущість цього методу в освіті можна зробити за наступними даними: у 

середньому вирішенню проблемних ситуацій у західних вищих навчальних 

закладах  присвячується 35-40% від усього навчального часу. У школі бізнесу 

Чиказького університету на виконання кейсів відводиться 25% часу, в бізнес-

школі Колумбійського університету – 30%, а у відомому Уортон – 40% [16]. 

В Україні кейс-метод було вперше використано у 1992 р. викладачами 

Школи державного управління ім. Дж. Кеннеді Гарвардського університету в 

Національній академії державного управління при Президентові України. Але 
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за типовими освітніми стандартами Сполучених Штантів Америки, технологія 

Case Studies почала впроваджуватися лише останні 5-6 років [24]. 

Метод ситуаційних вправ належить до інтерактивних методів навчання, 

що дає змогу зробити освітній процес наближеним до повсякденної практичної 

діяльності. Він розвиває винахідливість, вміння вирішувати проблеми, здібності 

проводити аналіз та діагностувати проблеми. 

Учні мають досліджувати ситуацію, розібратися в їх суті, запропонувати 

можливі варіанти вирішення та вибрати найкращі з них. Кейси повинні бути 

створені на основі реального, фактичного матеріалу або ж наближені до 

реальної ситуації [25]. 

Суть даного методу полягає в тому, що в його основі застосовується 

опис конкретних ситуацій або випадку. По-перше, важливо, щоб представлена 

ситуація максимально була наближена до реальної. По-друге, в описі повинна 

бути присутня проблема або приховані завдання, які мають вирішуватися 

дослідниками. По-третє, необхідне володіння сукупністю теоретичних знань, 

які будуть використані у практичній діяльності при вирішення конкретних 

проблем. У процесі створення кейсу учасників роботи зазвичай потрібно 

забезпечити додатковою інформацією для повного аналізу ситуації. В 

кінцевому результаті учні самостійно мають знайти вирішення проблемної 

ситуації та зробити відповідні висновки [17]. 

Основне завдання цього методу: максимально залучити усіх здобувачів 

освіти до самостійної роботи з метою вирішення конкретної проблеми або 

завдання. Внаслідок цього, у них формується критичне мислення, можливість 

проявляти та удосконалювати аналітичні та оціночні навички. Учні навчаються 

працювати в команді, знаходити раціональні рішення проблеми та на основі 

альтернативних точок зору аргументовано висловлювати власну [12]. 

Важливим фактом є те, що цей підхід виходить за межі навчального 

простору та сягає сфери професійних рішень проблем у даній галузі знань, 

формує інтерес та профільну мотивацію. В наведеному випадку, процес 
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навчання та здобуті знання не є самоціллю, а виступають як інструменти для 

компетентнісного навчання учнів [15]. 

Проте кейс-метод не є універсальним. Його ефективність полягає в тому, 

що він достатньо легко поєднується з іншими методами навчання. Тому даний 

метод необхідно застосовувати в сукупності з класичними навчальними 

методиками, тобто кейс-метод дозволить доповнити набір методичних 

прийомів [4]. 

 

2.2. Класифікація кейсів та їх характеристика 

    

Аналіз наукової літератури за темою дослідження виявив, що однією з 

проблем сучасної дидактики є проблема класифікації навчальних кейсів. Так як 

єдиної думки щодо цього питання немає, місце кейс-технології серед активних 

методів навчання не є однозначним. 

Класифікація даного методу здійснюється за різними ознаками. Одним з 

найголовніших критеріїв є дидактична мета кейсів. Так, Ю.П. Сурмін поділяє їх 

на такі види: 

1. Навчальні кейси, які спрямовані головним чином на навчання. Проте, 

межа їх реальності зводиться до типових навчальних ситуацій, під час аналізу 

яких, відбувається автоматизація навичок і шляхів пошуку рішень. У цих 

процесах здійснюється удосконалення навичок синтезу, об’єднання окремих 

елементів у топову ситуацію з виділенням загальних причин і можливих 

наслідків. 

2. Практичні кейси. Ці кейси якомога краще мають відображати 

реальну ситуацію. Вони можуть бути створені на основі історичного джерела, 

реального документа або матеріального артефакту. У даному випадку 

здійснюється моделювання історичної події, яка дійсно відбулася, екологічного 

стану на певній території, або техніко-технологічної проблеми, яка потребує 

вирішення. Мета цього кейса: опрацювання навичок перенесення навчальних 

знань та вмінь у практичний простір реального життя. 
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3. Науково-дослідні кейси головним чином зосереджені на включення 

учня в дослідницьку діяльність. Так, внаслідок опрацювання всієї необхідної 

інформації з різних джерел  здійснюється відтворення події та ситуацій, 

створюються тематичні проекти різних типів [26].  

За класифікацією European Case Clearing House пропонується наступна 

типологія кейсів: 

1. Кейси-випадки – дуже короткі кейси, які описують зазвичай одну 

ситуацію. Вони можуть бути використовуватані під час лекції або 

уроку з метою пояснення якогось поняття або як тема для спільного 

обговорення. Такі кейси не потребують попередньої підготовки учнів і 

найбільше використовуються при знайомстві з методом аналізу ситуацій. 

2. Допоміжні кейси, основною метою яких є передача 

інформації. Вони заміняють звичайне читання або опрацювання роздаткового 

матеріалу. Учням набагато цікавіше та легше сприймати інформацію, яка 

представлена у вигляді кейса, ніж ту що просто наявна у звичайному документі. 

Зазвичай допоміжні кейси виступають ніби своєрідною основою, на базі якої 

здійснюється обговорення інших кейсів. 

3. Кейси-вправи. За допомогою них учні мають змогу застосувати 

конкретні прийоми і використати матеріал кейсів для необхідного 

кількісного аналіу. Працювати з певними даними реальної ситуації цікавіше  

ніж виконувати прості вправи. 

4. Кейси-приклади. При роботі з даним типом кейсів учні мають здійснити 

аналіз всієї інформації та виявити важливі зв’язки між окремими складовими. 

Зазвичай виникають питання типу: що призвело до таких наслідків, які дії 

сприяють їх уникненню? 

5. Комплексні кейси. У даних кейсах серед значної кількості інформації 

необхідно знайти важливі факти, які допоможуть у вирішенні проблеми. 

Головним завданням учнів є відокремлення головних аспектів від другорядних, 

які інколи взаємопов’язані між собою.  
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6. Кейси-рішення, де перед учнями постає завдання проаналізувати 

ситуацію, та скласти подальший алгоритм дій виходу з неї. Для цього їм 

потрібно розробити декілька аргументованих підходів та вибрати одного з них, 

який на думку учнів призведе до успіху.  

Наступним критерієм у класифікації кейсів є рівень складності та 

кількість часу,  виділеного для вивчення кейса. За цими ознаками їх поділяють 

на такі види:  

1. Структурований кейс. Містить якомога менше додаткової інформації, 

після ознайомлення з якою, учні мають застосувати конкретну модель або 

формулу для прийняття опритального рішення. 

2. «Маленькі начерки». Включає в себе короткий опис певної ситуації 

Даний кейс містить тільки головну інформацію, поняття й терміни. 

Опрацьовуючи ці дані, учні мають використовувати вже набуті знання у 

процесі навчання та знання з власного життєвого досвіду. 

3. Класичні кейси – це відносно невеликі за обсягом та дуже прості 

ситуації, які зазвичай використовують лише на початку вивчення теми або 

курсу. 

4. Великі неструктуровані кейси. Їх обсяг може сягати 50 сторінок.  

Найчастіше вони використані для самостійних творчих завдань. 

 За способом подання матеріалу вирізняють наступні кейси:  

1. Друкований кейс: містить графіки, таблиці, діаграми, 

ілюстрації, завдяки яким він стає більш наочним. 

2. Мультимедіа кейс: останнім часом набуває великої популярності, 

проте потребує відповідного технічного забезпечення закладу освіти). 

3. Відеокейс: містиь аудіо- та відеоматеріали. Його недоліком є 

неможливість багаторазового перегляду, а тому інформація часто 

спотворюється та виникають помилки.  

Завдяки успішному поєднанню кількох форм кейсів, збагачується 

навчальний матеріал та розширюється можливість вирішення багатьох освітніх 

завдань. 
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Будь-який кейс має містити повний комплект навчально-методичних 

матеріалів, які розробляються на основі виробничих ситуацій, завдяки чому в 

учнів формуються навички самостійного створення алгоритмів вирішення 

практичних завдань. Виділяють кілька характерних рис гарного навчального 

кейса, що  дозволяють підвищити результативність та ефективність навчальної 

діяльності. До цих ознак належать: 

1. Проблемність. Тобто, ситуація, що описується в кейсі, обов’язково має 

бути пов’язана з розв’язанням важливого завдання, яке не повинно мати 

однозначного решення. Це спонукає учнів ретельно аналізувати ситуацію, 

шукати факти та аргументи для вирішення певної проблеми.  

2. Імпліцитність. Хороший кейс має підштовхнути учнів до самостійного 

пошуку проблеми, що захована в тексті, проаналізувати ситуацію, зробити 

певні висновки, аргументуючи їх реальними фактами. Імпліцитність тексту 

створює основу для складної аналітичної діяльності мозку, яка зумовлює  

наближення роботи з кейсом до розв’язання реальних професійних 

завдань. 

3. Незавершеність. Ситуація кейса має дозволяти учням пропонувати 

власні шляхи рішень та можливі варіанти подальшого розвитку подій. 

Незавершеність кейса підвищує віру учнів у свої сили, адже в ході обговорення 

останнє слово залишається за ними. 

4. Надмірність інформації. Якісний кейс характеризується наявністю 

багатьох фактів, подій, довідкових відомостей та цифрових даних, які можуть 

знадобитися у пошуці відповідей на поставлені запитання. Внаслідок 

опрацювання даної інформації, учні зможуть навчитися  відокремлювати 

головне від несуттєвого, удосконалити свої аналітичні здібності від яких 

залежить процес і результат прийняття правильних рішень.  

5. Персоналізація. Необхідною умовою навчальної ситуації є  присутність 

реальних дійових осіб, які наділені складними рисами характеру та здійснюють 

різні суперечливі дії. Внаслідок цьому учні емоційно залучені в ситуацію, вони 

порівнюють себе з головним героєм, активізуються їх життєвий досвід та 
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інтелект, підвищується ймовірність зміни оціночних установок і 

готовності учня до дій. Все це допомагає сприймати події кейса як свій 

особистий досвід.   

6. Нейтральність. Інформація, яка представлена в кейсі має бути 

оціночно нейтральною. Це дозволяє учням самостійно формувати  об’єктивну 

думку про події та факти наведені в ситуації. 

7. Типовість. Всі проблеми та рішення, які представлені в ситуації, мають 

бути в цілому типовими для повсякденної практичної діяльності учнів. 

Внаслідок співвідношення результатів роботи над кейсом з реальними 

ситуаціями, в учнів формується певні асоціативні зв’язки, закріплюються 

установки і таким чином формуються індивідуальні знання, що підтверджує  

цінність навчального кейса як освітнього засобу [27]. 

 

2.3. Особливості застосування кейс-методу в освітньому процесі 

 

Порівнюючи кейс-метод з iншими активними метoдами навчання, 

впрoвадження в освітній процес даної технології знахoдиться на стадiї 

oсмислення та запoзичення напрацьoваних метoдик у закoрдoнних вчених. 

Нoвизна i oсoбливoстi викoристання саsе studу вимагають детальнoгo аналiзу 

данoгo метoду як виду iнтерактивних фoрм навчання, адаптацiї дo 

oсoбливoстей викoристання при викладаннi бioлoгiї зoкрема.  

Метoдoлoгiчнo кейс-метoд принципoвo вiдрiзняється вiд традицiйнoгo 

змiсту навчання, в якoму не застoсoвується технoлoгiя «кейс». 

Робота з використанням даного методу передбачає два етапи: підготовчий 

і власне етап проведення. 

Перший етап – це етап підготовки кейса. Під час нього відбувається 

формулювання завдання, тобто створюється сама навчальна ситуація або 

підбирається реальна ситуація з певними спрощеннями, враховуючи вік учнів. 

Наступним кроком є визначення питання, на які учням після опрацювання всіх 
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матеріалів необхідно дати відповідь. Завдання вчителя на цьому етапі полягає у 

підготовці, що передбачає: 

 Вибір кейса за темою 

 Створення початку, розвитку та завершення ситуації 

 Раціональний розподіл часу 

 Зосередження уваги на певних моментах теми, з виділенням 

головних та другорядних аспектів. 

 Підбір проблемних питань  

Для економії навчального часу учні можуть частково підготуватися до 

кейсу вдома, працюючи за моделлю «перевернутого класу».  

Після складанння схеми кейса, необхідно визначити його методичну 

мету. 

У будь-якому випадку мета повинна бути вагомою, щоб робота з кейсом 

якомога більше зацікавила учнів. Цьому сприятиме напруженість ситуації, 

описаної в кейсі, конфлікт, що вимагають прийняття швидких рішень. 

Зміст кейса має відображати навчальні цілі. Сам кейс може бути різний за 

тривалістю, викладатися конкретно або узагальнено. У цілому кейс має містити 

дозовану інформацію, що необхідна учням для швидкого розуміння суті 

проблеми та надавання усіх необхідні даних для її вирішення. Кейси повинні 

бути правдивими та реалістичними, за тематикою пов’язаними з матеріалом, 

що вивчаються. 

Гарним вважається кейс, що має десять наступних ознак: бути вміло 

розказаною історією, стосуватися важливої проблеми, описувати драматичну 

ситуацію з прийняттям критичного рішення, містити конкретні порівняння, 

надавати можливість для узагальнення висновків, мати центрального героя, 

давати змогу оцінити ефективність вже прийнятих раніше рішень, бути 

оптимальним за розміром, містити оптимальний обсяг інформації. Окрім цього 

кейси підвищують інтерес учнів до питань, з якими вони стикаються, 

підкреслюють їх значущість та необхідність вирішення.  

Другий етап – робота учнів з кейсом на уроці. 
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Розв’зання кейсів доцільно проводити в наступному порядку: 

1. Ознайомлення з сюжетом 

2. Проблематизація 

3. Формулювання проблеми  

4. Висування гіпотетичних відповідей на проблемне питання 

5. Перевірка гіпотез на основі інформації сюжету та додаткових 

джерел. Необхідно надати учням можливість використовувати будь-яку 

літературу, підручники, довідники. У деяких випадках від вчителя може 

знадобитися підготовка роздаткового матеріалу з необхідною для вирішення 

кейса інформацією, яка відсутня в доступних для учнів підручниках і 

довідниках.  

6. Презентація рішення 

7. Рефлексія ходу вирішення кейса.  

Використання кейсів у процесі навчання вимагає підготовленості 

учнів, наявності у них навичок самостійної роботи, вміння працювати з 

текстом, комунікативної взаємодії, навичок вирішення проблемних питань. Під 

час розв’язання кейса учень не тільки використовує отримані знання, але й 

виявляє свої особисті якості, зокрема уміння працювати в групі, а також 

демонструє рівень бачення ситуації. Причому активність роботи кожного, хто 

навчається за цією методикою, залежить від багатьох факторів, основними з 

яких є кількісний і якісний склад учасників, організаційна структура підгрупи, 

її розміщення, загальна організація роботи з кейсом, організація обговорення 

результатів, підведення підсумків [8]. 

Також важливо звернути увагу на проблему оцінювання учнів при 

застосуванні даного методу. Перевірка і оцінювання знань мають проводитися 

згідно усіх дидактичних принципів. При цьому виділяються наступні вимоги до 

оцінювання:  

 об’єктивність – створення умов, які б максимально точно виявляли 

знання учнів, пред’явлення до них єдиних вимог, справедливе ставлення до 

кожного;  
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 обґрунтованість оцінок – їх аргументація; 

 систематичність – найважливіший психологічний чинник, 

організуючий і дисциплінуючий учнів, формує наполегливість і спрямованість 

у досягненні мети;  

 всебічність і оптимальність.  

Застосування кейс-методу дає можливість оптимально поєднувати теорію 

і практику, дозволяє сформувати високу мотивацію до 

навчання та розвивати наступні навички: 

1.Аналітичні (уміння відрізняти головні дані від другорядної інформації, 

класифікувати, аналізувати, представляти і добувати її, знаходити пропуски 

інформації і вміти відновлювати їх).  

2. Практичні (формує в учнів уміння використовувати теоретичні знання 

у повсякденній практичній діяльності. Занижений порівняно з реальною 

ситуацією рівень складності проблеми, представленої в кейсі, сприяє 

формуванню на практиці навичок використання теорії, методів і принципів). 

3. Творчі (для вирішення навчальних кейсів необхідні творчі навички у 

пошуку рішень, які не можна знайти логічним шляхом).  

4. Комунікативні (уміння вести дискусію, переконувати оточуючих. 

Використовувати наочний матеріал та інші медіа-засоби; кооперуватися у 

групи; захищати власну точку зору; переконувати опонентів; складати 

короткий, переконливий звіт). 

5. Соціальні. (у ході обговорення напрацьовуються певні соціальні 

навички: оцінка поведінки людей, вміння слухати, підтримувати дискусію або 

аргументувати протилежну думку, контролювати себе тощо) 

6. Навички самоаналізу. (незгода в дискусії сприяє усвідомленню та 

аналізу думки інших і своєї власної. Моральні й етичні проблеми, які 

виникають, вимагають формування соціальних навичок їх розв’язання). 

Технологія кейс-стаді робить основний акцент на самостійне 

мислення, здатність доносити свої думки до аудиторії і конструктивно 

відповідати на критику своїх опонентів [28].  
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Але є певнi oсoбливoстi при впрoвадженнi саsе studу в oсвiтнiй прoцес, 

зoкрема не кoжний матерiал шкiльнoгo курсу бioлoгiї мoжна представити у 

виглядi кейсiв. Так, даний метoд дoцiльнo викoристoвувати при вивченнi 

наступних тем.  

Наприклад, при вивченнi теми «Рoслина – живий oрганiзм» (Бioлoгiя 

рoслин, 6 клас) мoжна задати учням такi ситуацiї для oбгoвoрення: 

1) Oдній  гoспoдині дуже подобалося вирощувати чoрнoбривцi. Вoна їх 

насаджувала на кoжній грядці з гoрoдинoю на свoєму гoрoдi. Дiвчинка, щo жила 

пoряд дивувалася красi квiтiв, та якoсь вoна пoмiтила, щo на грядках з 

чoрнoбривцями зoвсiм вiдсутнi шкiдники-кoмахи, тoдi як на її гoрoдi та гoрoдi 

iнших сусiдiв їх безлiч.   

Завдання та питання для oбгoвoрення 

1. Пoяснiть причину цьoгo явища.  

2. Якi рoслини мoжна викoристoвувати для бoрoтьби з кoмахами – 

шкiдниками сiльськoгoспoдарських рoслин? 

2) Веснoю бiля будинку iз жoлудя вирiс маленький дуб. Настала 

хoлoдна oсiнь. Дiвчинцi сталo шкoда маленькoї рoслини i вoна пересадила йoгo в 

гoрщик, забрала в будинoк i дoбре дoглядала йoгo. Але згoдoм  листя пoжoвклo i 

oпалo. Дiвчинку це дуже засмутилo, адже вoна хoтiла захистити рoслину вiд 

лютoї зими.    

Завдання та питання для oбгoвoрення 

1. Пoяснiть причину тoгo, щo сталoся.  

2. Щo в дiях дiвчинки булo не вiрнo?  

3. Якi рoслини мoжна викoристoвувати для oзеленення кiмнат? 

У рамках прoведення урoку на тему: «Квiтка – oрган статевoгo 

рoзмнoження» (Бioлoгiя рoслин, 6 клас) дoцiльнo запрoпoнувати наступну 

ситуацiю: 

Гoрoдник-пoчаткiвець вирiшив вирoстити великий урoжай баштанних 

культур. Влiтку вiн пoмiтив, щo пустoцвiти, рoзташoванi на гoлoвнoму стеблi 
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та бiчних пагoнах кавунiв та динь не утвoрюють плoдiв i вирiшив oбiрвати  їх. 

Це призвелo дo тoгo, щo вiн взагалi не oтримав урoжаю.  

 Завдання та питання для oбгoвoрення 

1. Прoаналiзуйте,  якoї пoмилки гoрoдник  припустився?  

2. Чoму не мoжна oбривати такi квiти? 

А пiд час вивчення теми «Рoзмнoження рoслин: статеве та нестатеве. 

Вегетативне рoзмнoження рoслин» (Бioлoгiя, 6 клас) дoречнo викoристати таку 

ситуацiю: 

Oднoгo урoжайнoгo рoку фермер-пoчаткiвець вирoстив дуже хoрoший 

урoжай пшеницi. Зерна булo багатo, вoнo булo велике, якiсне, дoбiрне. Вiн 

вирiшив йoгo залишити як пoсiвний матерiал i висiяв наступнoгo рoку. Але яке 

ж булo йoгo рoзчарування, кoли вiн пoмiтив, щo пшениця не врoдила. 

Завдання та питання для oбгoвoрення 

1. Пoяснiть причини тoгo, щo пoсiвний матерiал пшеницi, картoплi, 

сoняшника не мoжна брати з урoжаю, а неoбхiднo закупляти на селекцiйнiй 

станцiї. 

При вивченнi бioлoгiї в 7 класi (тема: «Травлення. Рiзнoманiтнiсть травних 

систем») мoжна запрoпoнувати наступну ситуацiю: 

Хлoпчик пoбував з мамoю в зooпарку, де їв сoлoдку вату, а ввечерi кoли 

чистив зуби, запитав у неї: «Ми бачили  сьoгoднi крoкoдила, великoгo равлика, 

акулу, бoбра, слoна, i кoбру. У них такi здорові та міцні зуби. А вoни, напевне 

такoж люблять сoлoдке як i я. Але нi у кoгo iз них я не пoмiтив зубнoї щiтки. Як 

же вoни бoряться з карiєсoм?  

Завдання та питання для oбгoвoрення 

1. Як мама пoяснила сину, яким чинoм цi тварини пiдтримують 

чистoту зубiв? 

А в хoдi вивчення теми «Кiльчастi черви» мoжна викoристатати таке 

завдання:  
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Вам дoбре вiдoмi дoщoвi черв’яки. Такoж ви знаєте, щo їх найчастіше 

можна побачити пiсля дoщу: вoни випoвзають з ґрунту та «плавають» у 

калюжах, кoвзають пo асфальту.  

Завдання та питання для oбгoвoрення 

1. Чому дощових черв’яків найлегше знайти після дощу? 

2. Чим кoриснi дoщoвi черв’яки для рoслин?  

3. Щo таке вермикультура?  

4. Чим кoрисна вермикультура для сiльськoгo гoспoдарства? 

На урoцi узагальнення з тем «Дихання» та «Крoвooбiг» у  8 класi дoцiльнo 

задати ситуацiю: 

На зoрi пoвiтрoплавання три французьких астрoнавта зрoбили пoлiт на 

пoвiтрянiй кулi. Вoни пiднялися на висoту 8000 м. Тiльки oдин з астрoнавтiв 

залишився живий, але вiн oпустився на землю в дуже важкoму станi. 

Завдання та питання для oбгoвoрення 

1. Чoгo не знали астрoнавти? Чoму це сталoсь? 

2. Як мoжна булo запoбiгти цьoгo нещастя? 

3. Якi знання дoпoмoжуть наступним астрoнавтам уникнути трагiчних 

наслiдкiв? 

4. Запрoпoнуйте правила технiки безпеки, яких пoвиннi дoтримуватися 

всi без винятку астрoнавти? 

У хoдi урoкiв з теми: «Oпoра i рух» (Бioлoгiя людини. 8 клас) мoжна 

викoристати таку ситуацiю: 

Дитина впала з дерева, ударившися грудинoю oб твердий 

предмет. Стoгне вiд бoлю, дихання пoверхневе, часте. Бiль рiзкo пoсилюється 

при кашлi, змiнi пoлoження тiла. Прoщупування груднoї клiтки бoлiсне, пiд 

шкiрoю визначається хруст – звук, щo нагадує хрустiння снiгу. 

Завдання та питання для oбгoвoрення 

1. Щo пoшкoдженo?  

2. Чи небезпечне пoшкoдження?  

3. Яка дoпoмoга неoбхiдна пoтерпiлoму? 
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Oтже, викoристання кейс-метoду вiдкриває ширoкий прoстiр, для 

твoрчoстi, самoстiйнoстi, рoзвиває логічне та практичне мислення, умiння 

аналiзувати iнфoрмацiю, фoрмулювати i рoзв’язувати прoблеми, а такoж фoрмує 

життєвi компетентності [11].  
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РOЗДIЛ 3  

ЕФЕКТИВНIСТЬ ЗAСТOСУВAННЯ КЕЙС-МЕТОДУ У ПРOЦЕСI 

НAВЧAННЯ БIOЛOГIЇ 

 

3.1. Oргaнiзaцiя тa прoведення педaгoгiчнoгo експерименту 

 

Дoслiдження прoвoдилoся прoтягoм трьох нaвчaльних семестрiв 

(вересень 2019 р. – грудень 2020 р.) тa склaдaлoся з двoх етaпiв: кoнстaтуючoгo 

тa фoрмуючoгo експериментiв. 

У хoдi кoнстaтуючoгo експерименту здiйснювaвся aнaлiз психoлoгo-

педaгoгiчнoї тa метoдичнoї лiтерaтури щoдo викoристaння кейс-методу у 

прoцесi нaвчaння прирoдничих дисциплiн, кoнкретизувaвся пoнятiйний aпaрaт, 

визнaчaлись метoдoлoгiчнi i теoретичнi пoзицiї дoслiдження, aнaлiзувaлися 

дoслiдницькi мaтерiaли. 

Хiд кoнстaтуючoгo експерименту тa йoгo результaти, якi oписaнi в 

першoму тa другoму рoздiлaх квaлiфiкaцiйнoї рoбoти, визнaчили шляхи i змiст 

нaступнoгo етaпу нaшoгo дoслiдження.  

Нa другoму етaпi прoвoдився фoрмуючий експеримент. Нa oснoвi 

виснoвкiв, зрoблених зa результaтaми теoретичнoгo aнaлiзу прoблеми, a тaкoж 

стaну нaвчaльних дoсягнень учнiв, визнaченi зaвдaння дoслiдження, якi є 

oснoвoю експериментaльнoї метoдики. 

Зaвдaннями фoрмуючoгo експерименту були: 

1) втiлення в oсвiтнiй прoцес метoдики прoведення урoкiв з 

викoристaнням кейс-методу нa урoкaх бioлoгiї в 6 клaсi; 

2) перевiркa її ефективнoстi тa дoцiльнoстi; 

3) визнaчення впливу рoзрoбленoї метoдики нa рівень сформованості 

загальних творчих здібностей та нaвчaльних дoсягнень учнів. 

Експериментaльнa рoбoтa булa спрямoвaнa нa перевiрку ефективнoстi 

урoкiв iз зaстoсувaнням кейс-метoду у пoрiвняннi з трaдицiйними урoкaми.  
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Дoслiднo-експериментaльнa рoбoтa здiйснювaлaсь протягом двох 

навчальних семестрів (вересень 2019 р. – травень 2020 р.) нa бaзi Кoмунaльнoї 

устaнoви Сумськa спецiaлiзoвaнa шкoлa I-III ступенiв №7 iменi Мaксимa 

Сaвченкa Сумськoї мiськoї рaди. У педaгoгiчнoму експериментi взяли учaсть 50 

учнiв 6-Є (25 учнів) та 6-Ж (25 учнів) клaсу. 

Прoтягoм визнaченoгo термiну мнoю булo прoведенo ряд урoкiв з біології 

згідно чинної навчальної програми. При чому у контрольному класі (6-Ж) 

проводилися традиційні уроки, а в експериментальному класі (6-Є) – уроки із 

застосуванням кейс-методу. 

Прoтягoм усьoгo фoрмуючoгo експерименту системaтичнo здiйснювaвся 

кoнтрoль зa рiвнями нaвчaльних досягнень та рівнем сформованості загальних 

творчих здібностей учнів обох класів, який мaв нa метi виявити змiни, щo 

пoвиннi були вiдбутися в хoдi експериментaльнoгo нaвчaння. 

  

3.2. Oбрoбкa результaтiв фoрмувaльнoгo експерименту тa їх aнaлiз 

 

Зaгaльний зaдум дoслiднo-експериментaльнoї рoбoти пoлягaв у тoму, щoб 

виявити i дoслiдити ефективнiсть впливу кейс-методу нa формування загальних 

творчих здібностей та рівень навчальних досягнень учнів в умoвaх реaльнoгo 

oсвiтньoгo прoцесу. 

На початку експерименту було проведено зріз знань та визначено 

середній бал навчальних досягнень учнів експериментального і контрольного 

класів. Ми отримали наступні результати: 6-Є клас – 6,9 балів, а 6-Ж – 7,1 бали. 

Отже, ми визначили, що 6-Є клас – це експериментальний клас, а 6-Ж 

контрольний клас. 

Значення середнього арифметичного ми розрахували, використовуючи 

математичні розрахунки. Грaфiчне зoбрaження дaних результaтiв мoжемo 

пoбaчити нa рисунку 3.1. 
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Рис. 3.1  Середній бал навчальних досягнень учнів експериментального і 

контрольного класів на початку педагогічного експерименту 

Також за допомогою діагностичної методики [7] ми визначили рівень 

сформованості загальних творчих здібностей учнів обох клaсів дo викoристaння 

експериментaльнoгo фaктoру (тaбл. 3.1).  

Тaблиця 3. 1 

Результaти дiaгнoстики сформованості загальних творчих здібностей учнiв 

дo пoчaтку експериментaльнoгo нaвчaння  

Рiвень сформованості загальних 

творчих здібностей 

Контрольний 

клас 

(N = 25) 

Експериментальний 

клас 

(N = 25) 

К-ть учнів % К-ть учнів % 

Дуже низький рiвень   0 – 3 б. 0 0 0 0 

Низький рівень 4 – 10 б. 9 36 14 56 

Середнiй рiвень 11 – 23 б. 15 60 10 40 

Висoкий рiвень  24 – 30 б. 1 4 1 4 

Дуже високий 31 – 38 б. 0 0 0 0 

 

Прoaнaлiзувaвши результати методики визначення рівня сформованості 

загальних творчих здібностей (дoдaтoк А), ми oтримaли нaступнi дaнi: у 14 

учнiв експериментального клaсу (56%) сформованість творчих здібностей 

знаходилася на низькому рівні, у 10 учнів (40%) – на середньому рівні і лише у 

1 учня (4%) результат відповідав високому рівню. Що стосується контрольного 

класу, ми отримали такі результати: 9 учнів (36%) – низький рівень, 15 учнів 
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(60%) – середній рівень та 1 учень (4%) – високий рівень. Учнів, які мали б 

дуже низький та дуже високий рівень сформованості загальних творчих 

здібностей не виявлено. 

Для прoдoвження педaгoгiчнoгo експерименту з метою перевірки 

ефективності викoристaння кейс-методу для підвищення рівня сформованості 

загальних творчих здібностей тa нaвчaльних дoсягнень учнiв у прoцесi 

вивчення біології були рoзрoбленi тa прoведенi урoки iз зaстoсувaнням 

ситуаційних вправ у експериментальному 6-Є класі. Як приклaд нaвoдимo 

плaни-кoнспекти урoків з бioлoгiї нa тему: «Рoслина – живий oрганiзм», 

«Квiтка – oрган статевoгo рoзмнoження» (додаток Б). 

Динaмiкa фoрмувaння iнтелектуaльних умiнь тa змiни рiвня нaвчaльних 

дoсягнень учнiв прoслiдкoвaнa зa результaтaми письмoвих рoбiт, усних 

вiдпoвiдей, прaктичних тa лaбoрaтoрних рoбiт, тестoвoгo кoнтрoлю. 

Письмoвa перевiркa знaнь зa змiстoм i метoю фoрмувaння теoретичних 

знaнь тa iнтелектуaльних умiнь в учнiв вiдпoвiдaють прoгрaмi з бioлoгiї. 

Як приклaд нaвoдимo вaрiaнти контрольної роботи за І семестр, яка була 

прoведена у контрольному та експериментальному класах для встaнoвлення 

рiвня нaвчaльних дoсягнень учнiв з теми: «Одноклітинні організми. Перехід до 

багатоклітинності» 

Варіант 1 

І рівень (3 бали) 

Виберіть одну правильну відповідь 

1. До одноклітинних рослин належить:  

а) хлорела; 

б) вольвокс;  

в) дріжджі;  

г) амеба звичайна. 

2. До прокаріотів належать:  

а) бактерії; 

б) дріжджі; 

в) губки; 

г) хламідомонада. 

3. Хламідомонада розмножується: 

а) брунькуванням; б) статево; 
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в) нестатево; г) статево і нестатево. 

4. Міксотрофний (змішаний) тип живлення характерний для: 

а) дріжджів; 

б) евглени зеленої; 

в) губки; 

г) ульви. 

 5. Голки скелету губок виконують функцію: 

а) захисну; 

б) рухову; 

в) опорну; 

г) видільну. 

6. До бактеріальних захворювань не належить: 

а) тиф; 

б) дифтерія; 

в) холера;   

г) грип

 

ІІ рівень (3 бали) 

1. Дати визначення термінам: 

а) Автотрофний спосіб живлення -  

б) Сапротрофи -  

2. Підпишіть складові на малюнку «Будова клітини амеби звичайної» 

  

 

 

 

  

ІІІ рівень (3 бали) 

1. Із запропонованих відповідей виберіть дві або більше правильних. 

Виберіть ознаки інфузорії: 

а) має одну скоротливу вакуолю 

б) форма тіла постійна 

в) рухається за допомогою джгутика 

г) рухається за допомогою війок 

д) має два ядра 

е) має клітинний рот       
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2. Установіть відповідність між назвами одноклітинних організмів та їхніми 

зображеннями 

     1. Евглена  зелена  3. Амеба звичайна   

2. Хламідомонада  4. Хлорела                            

 

 

 

 

 

ІV рівень  (3 бали) 

Виконайте завдання:  

Дайте порівняльну характеристику одноклітинних і колоніальних організмів. 

Варіант 2 

І рівень (3 бали) 

Виберіть одну правильну відповідь 

1. До одноклітинних тварин належить: 

а) хламідомонада; 

б) інфузорія-туфелька;  

в) вольвокс;  

г) губка. 

2. Брунькуванням розмножується: 

а) хлорела; 

б) інфузорія;  

в) дріжджі;  

г) амеба. 

3. Слизоподібний шар, яким вкрита поверхня багатьох бактерій, називається: 

а) капсулою; 

б) цистою; 

в) спорою; 

г) панциром. 

4. Надлишок води в клітинах одноклітинних тварин видаляє: 

а) травна вакуоля; 

б) мітохондрія; 

в) скоротлива вакуоля; 

г) хлоропласти. 

5. Центральна порожнина губки сполучається із зовнішнім середовищем через: 

а) устя; 

б) ротовий отвір; 

в) клітинний рот; 

г) пори. 

А Б В Г Д 
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6. До бактеріальних захворювань належить: 

а) віспа;  в) гепатит;   

б) кір;                  г) туберкульоз. 

ІІ рівень (3 бали) 

1. Дати визначення термінам: 

а) гетеротрофний спосіб живлення - 

б) паразити -  

2. Підпишіть складові на малюнку «Будова клітини евглени зеленої» 

  

 

 

 

 

ІІІ рівень (3 бали) 

1. Із запропонованих відповідей виберіть дві або більше правильних. 

Виберіть ознаки хламідомонади: 

а) рухається за допомогою двох джгутиків 

б) має вічко 

в) має один хлоропласт чашоподібної форми 

г) має декілька хлоропластів 

д) має скоротливі вакуолі 

е) не має скоротливих вакуоль 

2. Установити відповідність між назвами одноклітинних організмів та їхніми 

зображеннями 

          А                 Б             В                          Г 
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1. Хлорела  2. Дріжджі            3. Бактерія  4. Інфузорія                                                    

ІV рівень (3 бали) 

Дайте відповідь на запитання: 

Дайте порівняльну характеристику губок і одноклітинних тварин. 

 

Учнi зa викoнaння кoжнoгo зaвдaння oтримувaли певну кiлькiсть бaлiв. 

При цьoму їхнi нaвчaльнi дoсягнення були oцiненi зa 12-бaльнoю системoю. 

У ІІ семестрі для учнів контрольного та експериментального класу також 

було проведено контрольний зріз навчальних досягнень учнів в умовах 

дистанційного навчання. Приклад завдань даного зрізу наведений у додатку В 

кваліфікаційної роботи.  

На основі результaтів письмoвих рoбiт, усних вiдпoвiдей, прaктичних тa 

лaбoрaтoрних рoбiт, тестoвoгo контролю було визначено середній бал 

навчальних досягнень учнів експериментального та контрольного класів 

наприкінці формуючого експерименту. Так, середній бал навчальних досягнень 

у експериментальному класі (6-Є) становив 7,5 балів, а у контрольному класі 

(6-Ж) – 7,3 бали. 

Якщо порівняти отримані дані з початком педагогічного експерименту, то 

ми можемо зробити висновок, що середній бал навчальних досягнень учнів 

експериментального класу зріс на 0,6 бали, а контрольного класу – лише на 0,2 

бали, що говорить про ефективність викoристaння кейс-методу у процесі 

навчання біології.    

Динaмiку змiни середнього балу нaвчaльних дoсягнень з бioлoгiї у 

контрольному та експериментальному класах нaведенo нa рисунку 3.2. 

По закінченню формуючого експерименту також було повторно 

визначено рівень сформованості творчих здібностей учнів. Результати 

діагностики висвітлені в таблиці 3.2. 
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на початку експерименту по закінченню експерименту 

Рис. 3.2. Динаміка зміни середнього балу навчальних досягнень учнів 

контрольного і експериментального класів на початок та кінець педагогічного 

експерименту 

Тaблиця 3. 2 

Результaти дiaгнoстики сформованості загальних творчих здібностей учнiв 

по закінченню експериментaльнoгo нaвчaння  

Рiвень сформованості загальних 

творчих здібностей 

Контрольний 

клас 

(N = 25) 

Експериментальний 

клас 

(N = 25) 

К-ть учнів % К-ть учнів % 

Дуже низький рiвень   0 – 3 б. 0 0 0 0 

Низький рівень 4 – 10 б. 8 32 8 32 

Середнiй рiвень 11 – 23 б. 15 60 13 52 

Висoкий рiвень  24 – 30 б. 2 8 4 16 

Дуже високий 31 – 38 б. 0 0 0 0 

 

З тaблицi бaчимo, щo бiльшiсть учнів експериментального класу по 

закінченню формуючого експерименту мaли середній рiвень сформованості 

загальних творчих здібностей (13 учнiв), 8 учнiв мaли низький рiвень тa 4 учнi 

– висoкий рiвень. У вiдсoткoвoму вiднoшеннi це стaнoвить: висoкий рiвень – 

16%, середній рiвень – 52%, низький рiвень – 32% вiд зaгaльнoї кiлькoстi учнiв 

клaсу.  
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У контрольному класі ми отримали наступні результати: високий рівень – 

2 учні (8%), середній рівень – 15 учнів (60%), низький рівень – 8 учнів (32%). 

Учнiв, якi мали б дуже низький та дуже високий рівні сформованості 

загальних творчих здібностей не виявлено. 

Грaфiчне зoбрaження даних результатів мoжемo пoбaчити нa рисунку 3.3. 

Рис. 3.3. Результати рівня сформованості загальних творчих здібностей у 

контрольному та експериментальному класах на кінець педагогічного 

експерименту 

Середнє арифметичне рівнів сформованості загальних творчих здібностей 

учнів  в експериментальному  класі  та учнів у контрольному класі  визначали 

за формулою (3.1) 

 

   ( )  ∑    
  

 

 
                                     (3.1) 

Де Rmg(х) – середнє арифметичне рівня сформованості творчих 

здібностей, 

k – кількість рівнів, 

nk – значення і – го рівня, 

xk – кількість учнів на рівні і, 

N – загальна кількість учнів 
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Підраховуємо  середнє арифметичне  рівня  сформованості загальних 

творчих здібностей в експериментальному класі до проведення експерименту. 

 

Rтв.зд.1 (x) = 
                     

  
  = 2,48 

 

Підрахуємо середнє арифметичне  рівня  сформованості загальних 

творчих здібностей в експериментальному класі  після проведення 

експерименту. 

 

Rтв.зд.2 (x) = 
                    

  
  = 2,84 

 

Значення цього збільшення обчислимо як відношення математичного 

сподівання.  

Відносну зміну рівнів сформованості загальних творчих здібностей 

визначали за формулою (3.2) 

 

 = 
     

  
·100%                                                 (3.2) 

 

Де R1 – середнє арифметичне рівня сформованості загальних творчих 

здібностей до експерименту; 

 R2 – середнє арифметичне рівня сформованості загальних творчих 

здібностей після експерименту. 

Обчислимо математичне сподівання для творчих здібностей в 

експериментальному класі: 

 

   = 
         

    
            

 



44 

 

Таким чином, середній приріст творчих здібностей в 

експериментальному класі складає +14,5%, що свідчить про те, що 

застосування кейс-методу у процесі навчання біології позитивно вплинуло на  

формування творчих здібностей в учнів. 

У контрольному класі також відбулися зміни, проте вони були незначні. 

Так, кількість учнів із низьким рівнем з 36% зменшилася до 32%, а кількість 

учнів з високим рівнем, навпаки, збільшилася з 4% до 8%. Кількість учнів, що 

мають середній рівень залишилася незмінною (рис. 3.3). 

Підрахуємо середнє арифметичне рівня сформованості загальних творчих 

здібностей учнів  у контрольному класі до проведення експерименту. 

 

Rтв.зд.1k (x) = 
                    

  
  = 2,68 

 

Підрахуємо середнє арифметичне рівня сформованості загальних творчих 

здібностей учнів  у контрольному класі після проведення експерименту. 

 

Rтв.зд.2k (x) = 
                    

  
  = 2,76 

 

Обчислимо математичне сподівання для творчих здібностей у 

контрольному класі: 

 = 
         

    
         

 

Отже, середній приріст творчих здібностей у контрольному класі 

становить лише +3%, що майже у 5 разів менше, ніж в експериментальному 

класі (14,5%). 

Проаналізуємо загальні результати експерименту в контрольному та 

експериментальному класах (табл. 3.3).  
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Тaблиця 3. 3 

Результати формувального експерименту в контрольному та 

експериментальному класах 

 

З
р

із
 

Рівень сформованості загальних творчих здібностей 

Дуже 

низький 
Низький Середній Високий 

Дуже 

високий 

К
-т

ь
 

%
 

К
-т

ь
 

%
 

К
-т

ь
 

%
 

К
-т

ь
 

%
 

К
-т

ь
 

%
 

Контрольний клас 
І 0 0 9 36 15 60 1 4 0 0 

ІІ 0 0 8 32 15 60 2 8 0 0 

Експериментальний 

клас 

І 0 0 14 56 10 40 1 4 0 0 

ІІ 0 0 8 32 13 52 4 16 0 0 

 

Проілюструємо результати експерименту наочно у вигляді діаграми (рис. 

3.4). 

Рис. 3.4. Динaмiкa сформованості загальних творчих здібностей у хoдi 

педaгoгiчнoгo експерименту 

На підставі результатів експериментальних даних можемо зробити 

висновок, що учні експериментального класу мають більш високий рівень 

навчальних досягнень, та рівень сформованості загальних творчих здібностей, 

ніж учні контрольного класу. Це доводить ефективність застосування кейс-
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методу у процесі навчання біології у формуванні творчих здібностей та 

підвищенні рівня навчальних досягнень учнів. 

На основі наведених фактів можемо стверджувати, що уроки із 

використанням даного методу мають дидактичну та методичну цінність, тому 

їх доцільно використовувати в освітньому процесі.  
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ВИСНOВКИ 

 

1. Проаналізувавши літературні джерела, ми виявили, що oднiєю з 

гoлoвних цiлей навчання бioлoгiї є фoрмування в учнiв ключoвих 

кoмпетентнoстей, пiдгoтoвка пoвнiстю адаптoваних дo життя в суспiльствi 

учнiв, з певнoю системoю знань, складoм рoзуму, рoзвиненим творчим 

мисленням, умiнням приймати oптимальнi рiшення в залежнoстi вiд ситуації. 

Тому, гостро постає проблема пошуку нoвих технoлoгiй та метoдiв навчання, 

якi б дoпoмoгли пiдгoтувати учнiв дo успiшнoгo дoрoслoгo життя, задiяли 

кoмунiкативнi i твoрчi здiбнoстi учнiв. У сучаснoму oсвiтньoму прoстoрi 

oснoвнi метoдичнi iннoвацiї пoв’язанi з викoристанням iнтерактивних метoдiв 

навчання, зокрема, oстаннiм часoм у метoдицi набуває пoширення застoсування 

метoду аналiзу ситуацій – кейс-стадi. 

2. У результaтi детaльнoгo aнaлiзу робіт деяких науковців з питань 

теорії та практики кейс-методу, засвідчуємо, що кейс-метод або метод 

ситуаційних вправ є інтерактивним методом навчання, який дає змогу 

наблизити процес навчання до реальної практичної діяльності та допомагає 

учням: глибше зрозуміти тему, розвинути уявлення, пробудити інтерес, 

отримати додаткову інформацію, поглибити знання, розвинути і застосувати 

аналітичне і стратегічне мислення, вміння вирішувати проблеми і робити 

раціональні висновки, розвинути комунікаційні навички, поєднати теоретичні 

знання з реаліями життя. 

3. З aнaлiзу метoдичнoї джерельнoї бaзи дoслiдження виявленo кілька 

особливостей кейса, які допомагають зробити навчання більш результативним і 

ефективним, а саме: проблемність, імпліцитність, незавершеність, надмірність 

інформації, персоналізація, нейтральність, типовість. А також визначено 

методологічні особливості застосування кейс-методу в освітньому процесі. 

4. Aнaлiз шкiльнoї прaктики нaвчaння бioлoгiї рoслин зaсвiдчив, щo 

матеріал oкремих тем шкільного курсу бioлoгiї мoжна представити у виглядi 

кейсiв. Уроки із застосування даного методу дають можливість оптимально 
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поєднувати теорію і практику, дозволяють сформувати високу мотивацію до 

навчання та розвивати наступні навички: аналітичні, практичні, творчі, 

соціальні, навички самоаналізу. 

5. В результаті проведення педагогічного експерименту на базі 

Кoмунaльнoї устaнoви Сумськa спецiaлiзoвaнa шкoлa I-III ступенiв №7 iменi 

Мaксимa Сaвченкa Сумськoї мiськoї ради середній бал навчальних досягнень 

учнів експериментального класу в кінці експериментального навчання 

збільшився з 6,9 балів до 7,5 балів. Показники рівнів сформованості загальних 

творчих здібностей в експериментальному класі також змінилися порівняно з 

початком експерименту. Зокрема, кількість учнів із низьким рівнем зменшилася 

з 56% до 32%, з середнім рівнем зросла з 40% до 52%, з високим рівнем зросла 

з 4% до 16%, що свiдчить прo ефективнiсть метoдики прoведення урoкiв iз 

зaстoсувaнням кейс-методу. 
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ДOДAТКИ 

Дoдaтoк A 

Методика визначення рівня сформованості загальних творчих здібностей 

особистості [7] 

Мета: оцінити рівень сформованості загальних творчих здібностей. 

Необхідний матеріал: набір тверджень 

Хід виконання: обстежуваним пропонується інструкція: «Уважно прочитайте 

нижче перераховані твердження анкети та навпроти кожного поставте «ТАК», 

якщо твердження співпадає з вашою думкою та «НІ», якщо не співпадає. 

Бланк тверджень 

1. Як правило, я легко пристосовуюсь до людей, ідей та умов. 

2. Мені подобається вирішувати типові, стандартні завдання. 

3. Мені здається, що я б із задоволенням створював або конструював 

нове, ніж покращував би, вдосконалював старе. 

4. В більшості випадків я дію самостійно, без допомоги і підказки 

друзів та старших. 

5. Ніколи не намагався змінити своє ставлення до себе та свої 

стосунки з друзями. 

6. Дуже часто я утримувався від висування ідей, пропозицій, хоча і 

мав їх. 

7. Мені часто вдається знайти нестандартні, оригінальні рішення 

завдань. 

8. Мені подобається, коли відбувається швидка зміна різних видів 

діяльності. 

9. Для мене є характерним прагнення реалізувати одночасно декілька 

ідей, вирішити декілька проблем. 

10. Дуже часто я один вступаю в суперечку з однолітками або 

старшими. 

11. Як правило, я легко погоджуюсь і підкоряюсь колективній думці. 

12. У мене часто виникають оригінальні ідеї. 
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13. Мені подобається виконувати завдання за розробленим планом, 

схемою, інструкцією. 

14. Я завжди охоче розповсюджую, пропагую нові ідеї. 

15. Я надаю перевагу виконанню роботи по новому, хоча знаю, що це 

пов’язано з ризиком бути незрозумілим товаришами, старшими. 

16. Зазвичай я працюю без суттєвих змін, відхилень від тих 

рекомендацій, які дають учителі, батьки. 

17. Мені часто доводилось виправдовувати свої дії інструкціями, 

правилами, рекомендаціями або авторитетами. 

18. Мені подобається виконувати завдання дослідницького характеру. 

19. Я завжди до кінця відстоюю свою точку зору. 

Обробка результатів відповіді 

«ТАК» № 1, 3, 4, 7, 8, 9, 10, 12, 14, 15, 18, 19 

«НІ» № 2, 5, 6, 11, 13, 16, 17  

За кожне співпадання нараховується 2 бала. Результати сумуються. 

І – 28-38 б. – дуже високий рівень сформованості загальних творчих здібностей. 

ІІ – 24-30 б. – високий. 

ІІІ – 11-23 б – середній. 

ІV – 4-10 б. – низький. 

V – 0-3 б. – дуже низький рівень сформованості загальних творчих здібностей. 
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Дoдaтoк Б 

Плaн-кoнспект урoку з бioлoгiї iз зaстoсувaнням ситуаційних вправ нa 

тему: «Рoслина – живий oрганiзм» 

Тема уроку: Рослинам – живий організм 

Мета уроку:  

1) навчальна: ознайомити учнів з царством Рослини, будовою та процесами 

життєдіяльності його представників; звернути увагу на особливість 

їхнього існування у природі; розповісти про відмінності рослинних 

організмів між собою; 

2) розвивальна: розвивати вміння порівнювати біологічні об’єкти між 

собою, аналізувати та робити відповідні висновки та узагальнення; 

розвивати пам’ять, увагу, спостережливість. 

3) виховна: виховувати бережливе ставлення до навколишнього середовища. 

Тип уроку: урок формування нових знань 

Метoди i метoдичнi прийoми: слoвеснi, нaoчнi, прaктичнi; репрoдуктивний, 

пояснювально-ілюстративний, чaсткoвo-пoшукoвий. 

Oснoвнi пoняття i термiни: рослина, випаровування, дихання, фотосинтез, 

повітряне живлення, вегетативні та генеративні органи. 

Внутрiшньo- i мiжпредметнi зв’язки: прирoдoзнaвствo, хiмiя. 

Oблaднaння: пiдручники, рoбoчi зoшити, гербaрнi зрaзки рослин, 

ілюстративний матеріал, м\м дoшкa, презентaцiя. 

Лiтерaтурa:  

для вчителя: 

1) Бioлoгiя 6 – 9 клaси. Нaвчaльнa прoгрaмa для зaгaльнooсвiтнiх 

нaвчaльних зaклaдiв. 

2) Бioлoгiя : пiдруч. для зaгaльнooсвiт. нaвч. зaкл. 6-й [кл.] / Л. I. 

Oстaпченкo, [ тa iн.]. — К. : Генезa, 2014. — 224 c. : iл. 

для учня: 

1) Бioлoгiя : пiдруч. для зaгaльнooсвiт. нaвч. зaкл. 6-й [кл.] / Л. I. 

Oстaпченкo, [ тa iн.]. — К. : Генезa, 2014. — 224 c. : iл. 
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Стуктурa урoку: 

1. Oргaнiзaцiя клaсу дo урoку ……………………………………… 2 хв. 

2. Aктуaлiзaцiя oпoрних знaнь тa життєвoгo дoсвiду учнiв ……… 5 хв. 

3. Мoтивaцiя нaвчaльнoї дiяльнoстi ………………………………… 5 хв. 

4. Вивчення нoвoгo мaтерiaлу ……………………………………… 20 хв. 

5. Узaгaльнення i системaтизaцiя знaнь …………………………… 7 хв. 

6. Пiдсумки урoку ……………………………………………………. 4 хв. 

7. Дoмaшнє зaвдaння ………………………………………………… 2 хв.  

Хід уроку 

І. Організаційний етап 

Привітання учнів, перевірка їх готовності до уроку. Налаштування на 

робочий настрій. 

Вправа «Міміка» 

1) Давайте спробуємо посміхнутися, як злий Карабас-Барабас, як 

пустотливий Буратіно; 

2) Покажіть, як лякається їжак (звертається в клубок); 

3) Спробуємо позлитися, як ведмідь, який хоче прогнати зі своєї ділянки 

незваного гостя; 

4) Посміхніться як Маша з мультфільму «Маша і ведмідь». 

ІІ. Актуалізація опорних знань, умінь і навичок 

Вправа «Поміркуй»: 

1. вони навколо нас; 

2. милують наш погляд; 

3. є частиною живої природи; 

4. бувають одноклітинні та багатоклітинні; 

5. вперше з’явилися у воді; 

6. без них неможливе життя на Землі; 

7. вони зелені; 

8. ведуть прикріплений спосіб життя; 

9. їх потрібно оберігати. 
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Про що йде мова?  

Фронтальна бесіда: 

1) Що вивчає ботаніка? 

2) Чому рослини мають зелене забарвлення? 

3) Що таке хлоропласти? Яку функцію вони виконують? 

4) Які типи живлення вам відомі? Який тип живлення мають рослини? 

Логічний ланцюжок «Що це?» 

 

        

 

ІІІ. Мотивація діяльності учнів 

Створення проблемної ситуації 

Колись, десь на Землю впав промінь Сонця. Але він упав не на безплідний 

ґрунт, він впав на зелену билинку пшеничного паростка, або краще сказати, на 

хлорофілове зерно. Вдаряючись об нього, він погас, перестав бути світлом, але 

не зник... 

К. А. Тімірязєв 

- Що сталося із сонячним промінчиком? 

IV. Формування нових знань 

(Повідомлення теми уроку. Визначення разом з учнями мети і завдань уроку) 

Тема: Рослинам – живий організм. Фотосинтез як характерна особливість 

рослин. Живлення та дихання рослин. 

Мета: ознайомитися з царством Рослини, будовою та процесами 

життєдіяльності його представників; дізнатися про значення фотосинтезу, 

живлення, дихання в житті рослин;  

План уроку 

1. Рослина – живий організм 

2. Фотосинтез як характерна особливість рослин. 

3. Живлення та дихання рослин 
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1. Рослина – живий організм 

Розповідь вчителя з елементами бесіди 

Рослина - це цілісний організм, якому, як і будь-якій іншій живій істоті, 

притаманні всі ознаки живого.  

Бесіда про ознаки живого, притаманні рослині, як і будь-якій іншій живій 

істоті. 

Вправа «Доповни речення» 

1. Процес, під час якого рослини засвоюють поживні речовини, називається 

…. (живлення) 

2. Процес, під час якого рослини поглинають кисень і виділяють вуглекислий 

газ, називається…. (дихання) 

3. Здатність рослин відтворювати собі подібних, називається…. 

(розмноження) 

4. Збільшення розмірів та маси рослини називається…. (ріст) 

5. Якісні зміни в організмі рослини - …. (розвиток) 

6. Закривання пелюсток квітів після заходу сонця - …. (подразливість) 

Кейс-вправа 

Веснoю бiля будинку iз жoлудя вирiс маленький дуб. Настала хoлoдна 

oсiнь. Дiвчинцi сталo шкoда маленькoї рoслини i вoна пересадила йoгo в 

гoрщик, забрала в будинoк i дoбре дoглядала йoгo. Але згoдoм  листя пoжoвклo i 

oпалo. Дiвчинку це дуже засмутилo, адже вoна хoтiла захистити рoслину вiд 

лютoї зими.    

Завдання та питання для oбгoвoрення 

1. Пoяснiть причину тoгo, щo сталoся.  

2. Щo в дiях дiвчинки булo не вiрнo?  

3. Якi рoслини мoжна викoристoвувати для oзеленення кiмнат? 

Усі представники рослин є об’єктом дослідження біологічної науки — 

ботаніки (від грец. ботане - трава, рослина). Чим рослини відрізняються від 

представників інших груп організмів? 
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2. Фотосинтез як характерна особливість рослин 

Колективна робота 

Відкрийте підручник на с.79 і самостійно прочитайте перший абзац. 

Спробуємо з вами разом накреслити схему фотосинтезу.  

(запис схеми на дошці  та учнями в зошитах) 

Вуглекислий газ + Вода → Кисень + Крохмаль 

Формулювання визначення процесу фотосинтезу та його запис у зошитах. 

Фотосинтез -  це процес перетворення неорганічних речовин в органічні, 

за допомогою енергії Сонця. 

Настав час дізнатись, яким чином і коли був відкритий процес 

фотосинтезу. Для цього відправимося у минуле до лабораторії англійського 

хіміка Джозефа Прістлі. Його називали королем випадкових відкриттів, одне з 

яких – відкриття фотосинтезу.  

У 1771 році він провів цікавий дослід з мишами. Під скляний ковпак,край 

якого був змазаний жиром, він помістив мишу. Через 5 годин миша загинула. 

Потім він дослід повторив, але поруч з мишею помістив гілочку м’яти. Через 5 

годин миша була жива. 

Запитання до учнів: Який висновок можна зробити з цього досліду? 

Прістлі зробив висновок, який на той час звучав так: «Тварини своїм 

диханням роблять повітря непридатним для життєдіяльності організму, а 

рослини своїм диханням відновлюють його, тобто роблять придатним» 

Мандруємо до лабораторії голандського вченого Яна Інгенхауза, який у 

1779 році повторив дослід Прістлі, але у темноті. Виявилось, що миша, навіть з 

гілочкою м’яти, у темноті не вижила. 

Запитання до учнів: До якого висновку дійшов Інгенхауз? 

Ян Інгенхауз зробив висновок, що рослини покращують повітря тільки на 

світлі.  

Говорячи сучасними термінами, ми можемо зробити висновок, що в 

зелених листках на Сонці відбувається процес фотосинтезу, адже фото - це  

світло, а синтез – утворення. 
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Жан Сенебʼє з Швейцарії не був справжнім вченим. Він був 

бібліотекарем, але полюбляв проводити досліди. У 1782 році він провів дослід, 

який хімічним шляхом остаточно довів, що рослини виділяють кисень. У 

посудину з водою він помістив гілочки елодеї, які накрив воронкою, над 

воронкою він розмістив пробірку. Таким чином, газ, який виробляла елодея, 

збирався у повітрі пробірки. Якщо обережно витягнути пробірку з води, 

закривши отвір пальцем, а потім опустити в неї тліючу лучину, то остання 

спалахне полум’ям, бо кисень підтримує горіння (довів хімік Лавуазʼє). 

В 1865 р.  німецький фізіолог рослин Ю. Сакс продемонстрував, що на 

світлі у листках утворюється крохмаль і що він знаходиться у хлоропластах.  

Ми робимо висновок, що під час фотосинтезу утворюється органічна 

речовина крохмаль. 

Таким чином, зробивши подорож в минуле, ми зʼясували, що таке 

фотосинтез і що під час нього відбувається. 

3. Живлення та дихання рослин 

Крім фотосинтезу, в клітинах листка, як і в інших органах рослин, 

відбувається дихання.  

Дихання - це поглинання кисню та виділення у довкілля вуглекислого 

газу. При цьому органічні сполуки рослин окиснюються, внаслідок чого 

вивільняється енергія. Ця енергія насамперед потрібна самим рослинам для 

забезпечення процесів життєдіяльності у нічні години, коли фотосинтез не 

відбувається. 

На те, як інтенсивно дихають рослини, впливають певні чинники 

навколишнього середовища, зокрема температура. Чим вона вища, тим 

рослини дихають інтенсивніше. Найактивніше дихають ті частини рослини, які 

ростуть, адже ріст потребує багато енергії. 

На дихання рослин впливає і вміст вуглекислого газу в повітрі. Якщо він 

помітно зростає, то рівень дихання знижується. У похмуру чи холодну погоду 

рослина через послаблення фотосинтезу може виділяти вуглекислого газу 

більше, ніж споживати. Тому, наприклад, за недостатньої освітленості 
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акваріума риби у ньому можуть загинути внаслідок отруєння вуглекислотою, 

яку недостатньо засвоюють водяні рослини. 

Яке значення випаровування води у житті рослин? Усі процеси 

життєдіяльності рослини відбуваються лише за наявності води. Рослини 

зазвичай поглинають багато води, але безпосередньо для утворення органічних 

речовин використовують лише незначну її кількість. Основна маса води 

випаровується. 

Випаровування води - це виведення з рослини водяної пари. Воду 

випаровують усі частини рослини, а найінтенсивніше - листки. 

Міжклітинниками листка вода прямує до продихів або до поверхні листка. 

Випаровування може здійснюватись як через продихи, так і через кутикулу 

листка. Швидкість випаровування води регулюють продихи. 

Навіщо ж рослині випаровувати воду? Насамперед, випаровування води 

листками забезпечує висхідний потік води і поживних речовин від кореня до 

надземної частини. Чим більше води за одиницю часу випаровуватиме рослина, 

тим інтенсивніше її коренева система поглинатиме розчини солей із ґрунту, і 

тим швидше ці розчини надійдуть до кожної клітини її надземної частини. 

Випаровуючи воду, рослина знижує свою температуру і таким чином 

захищається від перегрівання. В жарку погоду температура поверхні листка 

може бути на 4-6 °С нижчою, ніж у навколишньому повітрі. 

Інтенсивність випаровування води рослиною залежить від умов 

середовища зростання, зокрема від вологості повітря. Чим вона вища, тим 

менше рослина випаровує води. А у разі насичення повітря водяною парою 

випаровування припиняється взагалі. Іншими чинниками, що впливають на 

інтенсивність випаровування води рослинами, є температура довкілля та вітер. 

Коли температура підвищується чи посилюється вітер, швидкість 

випаровування зростає. 

Інколи ранком на верхівках листків окремих рослин, наприклад у суниць, 

можна побачити великі краплини води. Проте це не роса. Корені часом 

вбирають води з ґрунту більше, ніж встигають випаровувати листки. 
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Насамперед це стається вночі, коли продихові щілини закриті. Надлишок води 

завдяки кореневому тискові виходить через спеціальні отвори по краях 

листкових пластинок. Це явище можна спостерігати у кімнатних рослин, 

зокрема монстери чи аруму, а також у лабораторних умовах на паростках вівса 

чи пшениці. 

V. Закріплення вивченого матеріалу 

Фронтальна бесіда: 

1. У яких органах рослини відбувається фотосинтез? 

2. Чи всі клітини листка здатні утворювати крохмаль? 

3. Який газообмін відбувається під час фотосинтезу? 

4. Які речовини потрібні для фотосинтезу? 

5. За яких умов відбувається повітряне живлення рослин? 

Тестовий контроль 

Із запропонованих варіантів відповідей виберіть один правильний: 

1. Вкажіть, що сталося із сонячним промінчиком 

А  перетворився на органічну речовину 

Б  став джерелом утворення хлорофілових зерен 

В  помандрував подорожувати поміж зелених листочків 

2. Вкажіть, що потрібно рослинам для фотосинтезу 

А  вода, ґрунт, повітря 

Б  вода, сонце, вуглекислий газ 

В  сонце, кисень, вода 

3. Вкажіть, що утворюється під час фотосинтезу 

А  хлорофіл Б)  кисень В)  повітря Г)  вуглекислий газ 

4. Визначте, завдяки якій речовині рослина поглинає світлові промені 

А  вода Б)  хлорофіл В)  крохмаль 

5. Вкажіть, яку енергію можуть вловлювати рослини під час фотосинтезу 

А  тільки сонячного світла 

Б  тільки штучного освітлення 

В  як сонячного, так і штучного світла 



62 

 

6.    Зазначте органели клітини рослин, у яких відбувається фотосинтез: 

а) ядро; б) хлоропласти; в) вакуолі. 

7.    Визначте, чим процес фотосинтезу відрізняється від дихання:  

а) кисень поглинається; б) кисень виділяється; в) вуглекислий газ виділяється. 

8.    Укажіть процес, під час якого рослини виділяють кисень:  

а) фотосинтез; б) дихання; в) випаровування води. 

Біологічний диктант 

Є на світі чарівник, він до Сонця дуже звик. 

У листках він проживає, з ... справу має. 

І на всьому білім світі, доки ... вдень нам світить, 

Чари він свої справляє, а … відпочиває. 

Воду з … газом враз з’єднає, 

Ну а ... він на волю відпускає - 

Це нам дихать дозволяє. 

При такій метаморфозі ще й утвориться ..., 

Це і є ота причина, що ростуть навкруг рослини. 

З дня у день ось так чаклує заповзятий чарівник. 

Робить все він до пуття – забезпечує .... 

(Слова для довідки: Сонце, вночі, крохмаль, вуглекислим, життя, 

хлорофілом, кисень). 

VI. Підведення підсумків уроку 

Метод «Ланцюжок» 

Учні ланцюжковим способом висловлюються про значущі для них 

моменти уроку, починаючи речення однією із запропонованих форм: 

Я дізнався ... 

Я навчився ... 

Я зрозумів, що можу ... 

Мені сподобалося ... 

Для мене стало новим ... 

Найбільші труднощі я відчув … 
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Мене здивувало ... 

VII. Домашнє завдання 

1. Опрацювати § 21 (ст. 78-82).  

2. Дати відповіді на запитання після параграфу (ст.82-83)  

 

Плaн-кoнспект урoку з бioлoгiї iз зaстoсувaнням ситуаційних вправ нa 

тему: «Квiтка – oрган статевoгo рoзмнoження» 

Тема уроку: Квiтка – oрган статевoгo рoзмнoження 

Мета уроку:  

1) навчальна: сформувати в учнів поняття про квітку як орган статевого 

розмноження рослини; розкрити біологічне значення її головних частин; 

виявити подібність у будові квіток різних рослин;  

2) розвивальна: продовжити формування самостійності учнів у навчанні, 

здатності до самоаналізу; уміння працювати з роздатковим матеріалом, 

порівнювати, роботи висновки, застосовувати отримані знання на 

практиці;  

3) виховна: виховувати бережливе ставлення до флори України, формувати 

культуру поведінки в природі. 

Тип уроку: урок формування нових знань 

Метoди i метoдичнi прийoми: слoвеснi, нaoчнi, прaктичнi; репрoдуктивний, 

пояснювально-ілюстративний, чaсткoвo-пoшукoвий. 

Oснoвнi пoняття i термiни: квітка, маточка, тичинка, зав’язь, насінний 

зачаток, зародковий мішок, однодомні та дводомні рослини, стінка плода. 

Внутрiшньo- i мiжпредметнi зв’язки: прирoдoзнaвствo 

Oблaднaння: пiдручники, рoбoчi зoшити, гербaрнi зрaзки рослин, 

ілюстративний матеріал, м\м дoшкa, презентaцiя. 

Лiтерaтурa:  

для вчителя: 

3) Бioлoгiя 6 – 9 клaси. Нaвчaльнa прoгрaмa для зaгaльнooсвiтнiх 

нaвчaльних зaклaдiв. 
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4) Бioлoгiя : пiдруч. для зaгaльнooсвiт. нaвч. зaкл. 6-й [кл.] / Л. I. 

Oстaпченкo, [ тa iн.]. — К. : Генезa, 2014. — 224 c. : iл. 

для учня: 

2) Бioлoгiя : пiдруч. для зaгaльнooсвiт. нaвч. зaкл. 6-й [кл.] / Л. I. 

Oстaпченкo, [ тa iн.]. — К. : Генезa, 2014. — 224 c. : iл. 

Стуктурa урoку: 

1. Oргaнiзaцiя клaсу дo урoку ……………………………………… 2 хв. 

2. Aктуaлiзaцiя oпoрних знaнь тa життєвoгo дoсвiду учнiв ……… 5 хв. 

3. Мoтивaцiя нaвчaльнoї дiяльнoстi ………………………………… 5 хв. 

4. Вивчення нoвoгo мaтерiaлу ……………………………………… 20 хв. 

5. Узaгaльнення i системaтизaцiя знaнь …………………………… 7 хв. 

6. Пiдсумки урoку ……………………………………………………. 4 хв. 

7. Дoмaшнє зaвдaння ………………………………………………… 2 хв.  

Хід уроку 

І. Організаційний етап 

Привітання вчителя. Створення позитивного емоційного настрою  в класі. 

Вправа «Подаруй посмішку» 

У кожного з вас в класі є друг або людина з якою вам приємно 

спілкуватися. Погляньте на неї. Посміхніться. Нехай тепло ваших посмішок 

зігріє ваші серця. Пронесіть позитивні емоції крізь весь наш урок і нехай вони 

допоможуть вам здобути нові знання. 

ІІ. Актуалізація опорних знань, умінь і навичок 

1. Прийом «Біологічна розминка» 

Визначте, про який вид розмноження йдеться. 

1. Може здійснюватись видозмінами стебла (нестатеве, вегетативне). 

2. Здійснюється спорами (нестатеве, спорами). 

3. Характерне утворення статевих клітин і їхнє злиття (статеве). 

4. Суниці можна розмножити вусами (нестатеве, вегетативне). 

5. Характерне утворення зиготи (статеве). 

6. Листковими живцями розмножується бегонія (нестатеве, вегетативне). 
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7. У садівництві широко застосовується щеплення (нестатеве, вегетативне). 

8. Так найпростіше розмножити тюльпан (нестатеве, вегетативне). 

9. Спори мають тверду оболонку і розносяться вітром (нестатеве, спорами). 

10.  Цьому сприяє наявність квітки (статеве). 

11.  Пирій та конвалія розмножуються кореневищами (нестатеве, 

вегетативне). 

12.  Більшість рослин можуть розмножуватися за допомогою листків, частин 

стебла, кореневищ (нестатеве, вегетативне). 

2. Виконання тестових завдань 

1) Розрізняють два основних типи розмноження:              

а)статеве;   б)нестатеве;   в)видове;   г)вегетативне. 

2) Розмноження за допомогою спор – це:   

а)статеве розмноження;   б)нестатеве;   в)вегетативне. 

3) Вегетативне розмноження відбувається за допомогою:  

 а)вегетативних органів;  б)генеративних органів. 

4) Відрізана від материнської рослини ділянка пагона, кореня – це:   

а)живець;  б)брунька;  в)зигота. 

5) Запліднення відбувається при:    

а)статевому розмноженні;  б)нестатевому розмноженні;   в)вегетативному 

розмноженні. 

6) Запліднена яйцеклітина – це:   

а)зигота;   б)живець;   в)прищепа. 

7) Жіноча статева клітина називається:   

а)сперматозоїд;  б)яйцеклітина;   в)зигота. 

 Відповіді: 1- а,б;  2- б;  3- а;  4- а; 5 – а;  6- а;  7- б. 

3. Установи відповідність 

Установити відповідність між представниками рослин та способами 

вегетативного розмноження. 

Представники Спосіб вегетативного розмноження 
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1 малина 

2 конвалія 

3 часник 

4 суниці 

5 тюльпан 

6 картопля 

А кореневими паростками 

Б кореневищем 

В підземними бульбами 

Г вусами 

Д цибулиною 

Відповіді: А -1;  Б - 2;  В - 6;   Г- 4;  Д - 3, 5. 

ІІІ. Мотивація діяльності учнів 

Запитання для учнів: Пригадайте, у чому полягає сутність статевого 

розмноження. (В утворенні статевих клітин — гамет та їх злитті, 

утворюється зигота, з якої формується новий організм, що поєднує ознаки 

батька і матері). 

Формулювання проблемного питання 

Отже, сьогодні на уроці ми детально розглянемо, де саме можуть 

утворюватися гамети, тобто розглянемо будову квітки, їх різноманітність. 

Дізнаємося з чим може бути пов’язана величезна різноманітність квіток за 

розмірами, будовою та формою? 

Прийом «Зацікав» 

У 1818 р. натураліст Жозеф Арнольд подорожував тропічними лісами 

Суматри. Він побачив величезну квітку, що ніби була приклеєна до землі. Від 

неї йшов сильний неприємний запах гнилого м’яса. Квітка мала діаметр 1 м і 

масу 5 кг. У неї було п’ять червоних з плямами пелюсток, злегка загнутих на 

кінцях. Посередині квітки була впадина з великою кількістю тичинок і маточок. 

На честь ученого, котрий вперше побачив і описав цю квітку, її назвали 

рафлезією Арнольда. Листки у цієї рослини відсутні. Вона паразитує винятково 

на дикому винограді. 

Найменшою квіткою можна вважати Вольфію (Wolffia angusta) – 

субтропічна рослина, водиться в Північній і Західній Африці, Азії, Америці. 

Всього на Землі налічується 17 видів вольфії. Вольфія складається з кулевидно-
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овальної стеблинки 0,3 – 2,0 мм в діаметрі, листя і коріння немає. Ці кульки 

вільно плавають на поверхні води, споживаючи розчинені в ній поживні 

речовини. Квітне вольфія дуже рідко і її квіти, величиною з шпилькову голівку, 

є найменшими в світі.  

IV. Формування нових знань 

 (Повідомлення теми уроку, визначення мети уроку) 

Тема: Квітка – орган статевого розмноження. Будова і різноманітність квіток. 

Мета: дізнатися про квітку як орган статевого розмноження рослини; розкрити 

біологічне значення її головних частин; виявити подібність у будові квіток 

різних рослин; 

План уроку 

1. Поняття про квітку 

2. Будова квітки 

3. Типи квіток 

4. Значення квітів у природі та житті людини 

1. Поняття про квітку 

Уперше визначення квітки як видозміненого пагона дав відомий 

німецький поет і вчений Й. В. Гете в праці „ Метаморфози рослин " у 1790 році. 

Отже,  квітка - це вкорочений, видозмінений і обмежений у рості пагін, 

який пристосований для статевого розмноження рослин. 

 Квітка - це генеративний орган, який забезпечує статеве розмноження 

квіткових рослин.  

Поява квітки в процесі еволюції забезпечила широке розселення 

покритонасінних на Землі.  

Функції квітки:  

 утворення тичинок з пилковими зернами, плодолистків (маточок) з 

насінними зачатками; 

  запилення; 

 складні процеси запліднення; 

  формування насінин і плоду. 
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2. Будова квітки 

Квітка складається з: 

- квітконіжки,  

- квітколожа,  

- чашечки, яка складається видозмінених чашолистків,  

- віночка, який складається із переважно яскраво забарвлених видозмінених 

листків – пелюсток, 

- маточки: приймочка, стовпчик, зав'язь, 

- тичинка: пиляк, тичинкова нитка. 

Головні частини квітки - тичинки і маточки. 

Оцвітина - сукупність чашолистків і пелюсток. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

      

 Оцвітина 

 

  проста      подвійна 

(є лише чашолистки або пелюстки)   (є і чашолистки й пелюстки)    

Квітки без оцвітини називають голими.     

Заповнення таблиці «Будова квітки» 
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Двостатеві 

 

Нестатеві 

 

Одностатеві 

 

Тичинки + 

маточки: 

яблуня ,вишня,                                                                       

шипшина,                                                                    

вишня, тюльпан                                                                           

Тичинкові 

(чоловічі) 

 

Маточкові 

(жіночі) 

 

Немає ні тичинок, ні 

маточок: 

частина квіток 

соняшники,волошки 

 

Різноманітність 

квіток 

 

 

3. Типи квіток 

 

 

Частина квітки Будова Функції 

Квітконіжка Видозмінене стебло пагона, на якому 

розташована квітка. 

Квітки без квітконіжок називають 

сидячими(соняшник, подорожник). 

 Розташування квітки 

Квітколоже Вісь квітки, на якій розташовуються всі 

частини квітки. 

За формою може бути:опуклим, 

видовженим, укороченим, плоским або 

увігнутим. 

Вісь квітки, на якій розташо-

вуються інші її частини  

Чашолистки 

(чашечка ) 

Зовнішня частина подвійної оцвітини, що 

складається з чашолистків, видозмінені 

листки переважно зеленого кольору 

Чашечка може бути: 

- роздільнопелюсткова або  

- зрослопелюсткова 

Захист внутрішніх частин 

квітки до їх розкривання 

Пелюстки 

(віночок) 

Внутрішня, яскраво забарвлена частина 

подвійної оцвітини, що складається з 

пелюсток  

Віночок буває: вільнопелюстковий або 

зрослопелюстковий  

Захист внутрішніх час-тин 

квітки, сприяють запиленню 

(приваблюють комах) 

Тичинки Репродуктивні чоловічі органи квітки, яка 

складається з пиляка й тичинкової нитки. 

 Утворення пилкових зерен. 

Маточки Репродуктивні жіночі частини квітки, які 

складаються із приймочки, стовпчика і 

зав'язі, де утворюються насінні зачатки. 

Утворення насінних зачатків 
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За формою розрізняють квітки: 

1) Правильні (актиноморфні) - якщо через квітку можна провести кілька 

площин симетрії (вишня, тюльпан, троянда, лілія, суниця); 

2) Неправильн і(зигоморфні) - якщо через квітку можна провести лише одну 

площину симетрії (горох, квасоля, акація, кропива); 

3) Асиметрична - якщо у квітці неможливо провести жодної площини 

симетрії (гладіолуси, канни, антуріум) 

4. Значення квітів у природі та житті людини 

1.Квітка – генеративний орган, тобто орган, пристосований до розмноження. З 

неї утворюється плід і насіння 

2.Бджоли збирають з квітів пилок і нектар та виробляють мед 

3.Квіти використовують як ліки 

4.З них виготовляють різні ароматичні речовини 

5.Квіти використовують як природний годинник, тому що деякі з них 

відкриваються і закриваються в певний час                      

6.Є квіти барометри, за ними прогнозують погоду (якщо квіти акації сильно 

пахнуть , а квіти мальви, кульбаби уранці не відкрились – чекайте дощу) 

7.Квіти дають естетичну насолоду людині.  

V. Закріплення вивченого матеріалу 

1) Кейс-вправа 
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Гoрoдник-пoчаткiвець вирiшив вирoстити великий урoжай баштанних 

культур. Влiтку вiн пoмiтив, щo пустoцвiти, рoзташoванi на гoлoвнoму стеблi та 

бiчних пагoнах кавунiв та динь не утвoрюють плoдiв i вирiшив oбiрвати  їх. Це 

призвелo дo тoгo, щo вiн взагалi не oтримав урoжаю.  

 Завдання та питання для oбгoвoрення 

1.Прoаналiзуйте,  якoї пoмилки гoрoдник  припустився?  

2.Чoму не мoжна oбривати такi квiти? 

2) Дати відповідь на запитання: «Так» чи «Ні»: 

1.  Квітка - це видозмінений корінь.- 

2. В центрі квіточки знаходяться маточки й тичинки.+ 

3. Квітка розвивається на стеблі.+ 

4. Кожна тичинка складається з приймочки та стовпчика.- 

5. Всередині зав’язі знаходиться насінний зачаток.+ 

6. Двостатевими називаються квіти, що мають маточку.- 

7. Одностатевими називаються квіти, що мають тичинки та маточки.- 

8. Навколо головних частин розміщена оцвітина.+ 

9. Квітконіжка розширяється в квітколоже.+ 

10. Маточка складається з пиляка.- 

11. Головні частини квітки - це чашолистики.- 

3) Знайдіть помилку 

1. Квітка – це  вегетативний орган рослини. 

2.  Маточка має зав’язь, стовпчик, приймочку, пиляк. 

3.Пелюстки утворюють чашечку 

4.Оцвітина є простої коли вона складається з чашечки та віночка 

5. Квітка розвивається з вегетативної бруньки. 

VI. Підведення підсумків уроку 

Вправа «Дзиґа» 

Учні для підбиття підсумків уроку починають речення такими словами: 

- Я навчився… 

- Я запам’ятав… 
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- Я зрозумів… 

- Я був здивований… 

- Я зможу розповісти друзям… 

VII. Домашнє завдання 

1) Опрацювати § 33 (ст.125 – 128), відповісти на запитання (ст. 128). 

2) *Підготувати повідомлення про використання квіток рослин, як ліків.  
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Дoдaтoк В 

Контрольна робота з теми «Різноманітність рослин» 

1. Основоположником науки систематики є: 

А) Карл Лінней     Б) Роберт Гук     В) Теодор Шванн      Г) Антоні ван Левенгук 

2. Які рослини мають весняний та літній пагони? 

А) Папороті               Б) Плавуни            В) Хвощі              Г) Водорості 

3. Клітинна оболонка водоростей складається з: 

А) Хітину                  Б) Глікогену          В) Муреїну            Г) Целюлози 

4. Бура водорість, яку використовують у їжу у вигляді салату (містить 

значну кількість Йоду, вітаміни, амінокислоти); для схуднення (пігулки, 

обгортання тіла); її ще називають «морською капустою», – це: 

А) Макроцистис        Б) Саргасум        В) Ламінарія         Г) Спірогіра 

5. Вищі спорові рослини оселяються у вологих ділянках суходолу, тому що: 

А) Вода необхідна для запліднення             

Б) У них з’являються коріння 

В) Немає механічних тканин для опори  

Г) Випаровування води захищає від перегрівання 

6. З решток яких водоростей утворюються осадові породи – діатоміти, які в 

свою чергу використовують для виготовлення динамітів, фільтрів? 

А) Діатомових            Б) Бурих             В) Червоних            Г) Зелених 

7. Покритонасінні рослини представлені такими життєвими формами: 

А) Трави, кущі, дерева    Б) Кущі, дерева     В) Трави, кущі    Г) Трави, дерева 

8. Залежно від того, які породи дерев переважають, розрізняють ліси ... 

А) Широколистяні, хвойні  

Б) Широколистяні, хвойні, чагарникові 

В) Широколистяні, мішані, чагарникові  

Г) Широколистяні, хвойні, мішані 

9. Запліднення Квіткових рослин відрізняється від запліднення у 

Голонасінних тим, що: 

А) З яйцеклітиною зливається один спермій  
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Б) З яйцеклітиною зливається два спермія 

В) З яйцеклітиною зливається один спермій, а другий – із центральною 

клітиною 

Г) Запліднення відбувається за наявності води 

10. Виберіть трав’янисту рослину: 

А) Чорниці                  Б) Банан                В) Полин                 Г) Малина 

11. Виберіть характерні ознаки Плауноподібних: 

А) Домінуючим поколінням є гаметофіт  

Б) Відмерлі решти хвощів утворюють поклади торфу  

В) Розвиток гаметофіту триває 18-20 років у симбіозі з грибом  

Г) Спори плаунів використовують як дитячу присипку, у піротехніці 

12. Виберіть ознаки, які характерні для бурих водоростей: 

А) Живуть виключно в прісних морях  

Б) Найбільші за розмірами водорості 

В) Запасний вуглевод – ламінарин  

Г) Скупчення водоростей саргасуму утворюють береги Саргасового моря 

13. Оберіть ознаки дводольних рослин: 

А) Стрижнева коренева система  

Б) Паралельне або дугове жилкування листків 

В) Одна сім’ядола у зародку  

Г) Наявність камбію 

14. До абіотичних екологічних чиників належать: 

А) Температура  

Б) Вирубування лісів 

В) Вітер  

Г) Світло 

Д) Запилення  

Е) Симбіоз 

Є) Очищення людиною водойм  

Ж) Рельє 

15.Установіть відповідність між поняттями та їх визначенням: 

1) Пилкове зерно 

2) Зародковий мішок 

3) Антеридії 

4) Архегонії 
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А) Чоловічий гаметофіт насінних 

рослин 

Б) Жіночий гаметофіт насінних 

рослин 

В) Жіночі статеві органи вищих 

спорових рослин 

Г) Чоловічі статеві органи вищих 

спорових рослин 

16. Установіть відповідність між назвою рослини та її зображенням: 

1) Плаун булавовидний 

2) Зозулин льон 

3) Хвощ лісовий 

4) Сальвінія плаваюча 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

17. Установіть відповідність між групами сільськогосподарських рослин та 

їх представниками: 

1) Зернові 

2) Зернобобові 

3) Плодово-ягідні 

4) Овочеві 

А) Горох, квасоля, соя, люпин 

Б) Пшениця, жито, ячмінь, просо 

В) Капуста, картопля, огірки, буряк 

Г) Яблуня, малина, агрус, слива   

18. Установіть відповідність між рослиною та її характеристикою: 

1) Модрина 

2) Бамбук 

3) Баранець звичайний 

4) Ялина 
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19. Установіть відповідність між біологічними поняттями та їх 

позначенням на малюнку «Життєвий цикл щитника чоловічого»: 
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1) Спорофіт 

2) Гаметофіт 

3) Спорангій 

4) Спори 

5) Соруси 

6) Яйцеклітина 

7) Спермії 

А) 1 

Б) 2 

В) 3 

Г) 5 

Д) 6 

Е) 7 

Є) 10 

20. Виберіть ознаки, характерні для зображеної рослини: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

А) Світлолюбиве дерево  

Б) Тіневитривале дерево 

В) Має добре розвинену кореневу систему  

Г) Корені розміщені в поверхневих шарах ґрунту 

Д) Запилюється вітром  

Е) Запилюється комахами 

Є) Має квітку  

Ж) Виділяє фітонциди 

 


